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الموسيقى والمهارات اللغوية الطفل 


( برنامج لتنمية المهارات ) 


الدكتور 
شرين عبد ا معطي بغدادي 
مدرس التربية الموسيقية 
لسم الطوم الأساسية 
كلية رياض الأطفال- جامعة الإسكندرية 


err | سمت‎ | 


EINE. To 


هذا الکتاب؛ 

هدية إلى كل ام تحاول جاهدة النهوض بمستوى النمو اللغسوی تطفلها 
بأساليب مبتكرة؛ محببة للطقل: ولك معلمة داخل الروضة تسعى لتحقيق نفسس 
الهدفوللمهتمين بالطفوئة فى كل مكان: يعرض هذا الكتاب برنامج موسيقى مسن 
كلمات وألحان المؤلفة يستهدف تتمية المهارات اللغوية للطفل فى مرحلة ریاض 
الأطفال. 

وذلك من خلال دمج المهارات الموسيقية الأساسية التى يمكن أن يكتسبها 
طفل مرحلة ما كبل المدرسةء ركذلك المهارات اللغوية المناسبة له في بوئقة 
واحدة. لتصميم برنامج لتنمية المهارات اللفوية لدى طفل الروضة مسن خلال 


التربية الموسيقية. 


هومحاولة النهوض بمستوى تعنم النغة 


ومن هنا یأتی هدف المؤلفة 
العربية استماعاً Wands‏ كرامة 
لأطقالنا عن طریق توظیت التربية الموسيقية فى تطلمهاء وهو ما نأمل أن يؤدئ 
إلى تمتع أبنلانا باسنن عربی فصييح؛ من خلال طرق تدريس أكثر ترفيهاً؛ وتشويقاً 
وتيسيرا فى تلم AAN‏ 
وتتمثل أهمية الكتاب الذى بين أيدينا فى النقاط التالية: 
.١‏ يقدم قائمة من المهارات الموسيقية اللازمة لطفل الررضة يمكن الإستفادة منها 
فى تتمبة المهارات اللغوية 
۲. يقدم دراسة تحايلية لمناهج المهارات اللغوية برياض الأطفال ويغذيها بالأنشطة 
الموسيقية اننى تدعمها وتساعد على إكتسابها. 
*. يقدم برنامج موسيقى مبتكر كمحتوى يمكن تدريسه داخل رياض الأطفال. 
of‏ يساعد على إبراز أهمية الدور الوظيفى للموسيقى. 
5. يدم تحليل وتوضيح لمؤشرات تطور ونمو AD‏ وكلام الأطفال يمكن للمعلمات 
والآباء والامهات الإستفادة منها فى متابعة نمو انطفل اللغوى. 


كما بساعد قى التعرف على الإتجاهات الحديثة فى تخطیط وإعداد Bity‏ 
برامج طفل الروضة فى كافة الجوانب بشكل عام وفى الموسيقى بشكل خاص. 
ويتناول الدور الوظيفى للموسيقى ومدى تأثيره على تعلم المهارات اللغوية لطفل 
ریاض الأطفال. 

قدست الكاتبة فكرتها الجادة فى إطار سلس بعيداً عن التعقيدء ومنهج الكتاب 
اللجوء إلى الثيسير واليسر على انقارئ قدر الطاقة» أدعو الله أن يعم بالذفع والفائدة. 


أد./ زكى عابدين غریب 
بقسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية 
كلية التربية جامعة دمنهور 


الفصل الأول 
وظيفية الوسیقی بين الفن واللفة 
- مقدمة. 


- مصطلحات ومفاهيم ذات صله بموضوع الکتاب. 


القصل الأول 
الوسیقی بين الفن واللغة 


إن أنظار دول العالم 'لنامى بدأت تتجه منذ فترة ليسث بالقصيرة إلى الإهتمام 
بالطفل (هتماماً خاصاً والإيمان بان الإهتمام به هو إستثمار بشرى حقبقی لما 
لأطفال أىدولة من أهمية کبری فی صنع مستقبلهاء ولقد أدى مذ؛ 'لإمتمام بالطفل 
إلى الإهتمام بكل ما نقدمه له بما فى ذلك طريقة التدريس للمننسية والوعاء الذى 
سیتعلم من خلاله ولقد احتلت الفنون فى هذا الصدد مكانة متفدمة لما لها من دور 
هيل المعلومة كأحد وسائط تعلم الطفل» و المو 
۶ على جذب انتباه الطفل وتئمية الحس المرهف لديه وتهذيب مسلركه 


نی على رأس هذه الفنون لما 


'فالموسيقى هی صورة متفردة وقوية نلإتصان يمكن أن تغير الطريقة التى 
يحس بها الأطفال ويفكروا ويتفاعلوا فنيأء فهى تجمع بين آلفكر رالمشاعر وتمكن من 
التعبير الشخصى ورد الفعل والتطور الإتفعالى» كجزء تفاعلى فی, الثقافة الماضية 
و لحالية كما أنها تساعد الاطفال على فهم أنفسهم والارتباط بالآخرين مع تكوين 
المنزل والمدرسة والعائم اللوسع*() 

وكما إرتقت مكانة الموسيقى بين الفنون» فقد ۸ 
اانظرة إلى دور الموسيقى ذاته فلم تعد الموسيقي ذات دور جمالی فقط وإنما أصبح 
الإهئمام قوى بالدور لوظیفی الذى تلعبه الموسيقى فى حياتدا بوجه عام» حيث أصبح 
من انمسلمات استخدام المرسيقى فى للمستشفبات المتطررة لتساعد فى علاج بعض 
الأمراض وخاصة فى حالات العلاج النفسى؛ حيث اجريت دراسة بعنوان المسلاج 


كذلك فى الآونة الأخيرة 


(H Qualifications and Curriculum Authority: veww.qea.org.ukGreat Britian, 
London, March,2001,P4. 


الموسيقى لتقوية الأتصال بين مسئول الر عاية الأسرية وأحبائهم نوی التأخر. العقلی؛ 
(لجاردیز وکارول لیرینی بجامعة نيويورك عام ۱۹۹۹/ Gardiz & Carol E.‏ 
1999( وهی دراسة تصف كيفية لستخدام الموسینی مع رعاء الأسرة رمحببهم 
نوی التأخر وکان من نتانجها أن العلاح الموسیقی بقوی الاتصال بين الذين بفومون 
برعاية الاسرة وبين ذوى تاخر العقلی,( 

وقد اجريت العديد من اندرلسات التى أكدت نتائجها على أهمية توظيسف 
الموسيفى بما اسب مع ما يسمى باقتصاديات البحث العلمى والتی تدعو قواعدها 
إلى أهمية الأقتصاد فى البحث العلمى بحيث القليل من انعم والبحث فى 
إحداث تطوير فى جانب كبير من الحياة بوجه sple‏ ففى دراسة أجريت فى جامعة 
فلوریدا عام ۱۹۹۹ م على مجموعة من الأطفال لتعليمهم الإنشند الغنائى وکسان 
من بين أهداف هذه الدراسة استخدام السماعيات وتضمين التعليم الموسيقى الشامل 


واستخدام الصوتيات ومنشدى التكريب. 


وكان من بين النقد الموجه لهذه اندراسة هو أن المشرفين قد ركزوا على الغناء 


فقط وليس عنى المفاهيم التى عادةً ما تكون مرتبطة بتعلم الموسيقى؛ واستخدموا 
الموسيقى من أجل توعیتها الجمالية فقط أكثر من أى سبب وظيفى آخرء مما 
أعتبر تجاهلاًللدور الوظيفى للموسيقى: وقد تراوحت تكلفة الطفل فى هذه الدراسة 
بين (۱۷۰) دولارا» (20) دو لار فى السنة؛ تشمل السفر والرحلات والزى الخاص 
ومصروفات تسجيل بالإضاقة إلى رسوم التعليم وكثيراً ما كان يتم إعطاء الأطفال 
ذوى الدخل المنخفض منح دراسيةء كل ذلك دون أن يكون هناك ترظيف لمهارة 
الإنشاد CH soa‏ 

| * جاردیز وکارول ایرینی؛ اعلاج الموسيقى لثقوية الإتصال بين مسنولی الرعاية الأسرية 

رأحبائهم نوی انعتة الذهنى؛ جامعة نيويوركء ۱۹95م. 


® Dissertation Abstracts International Vol.60 no,6 December 1999, 
P.423, 


ووت 


وفى محنرلة الأخذ فى الأعتبار الدور الوظيفى نلموسیقی وکذلك تماشياً مع 
إقتصاديات البحث العلمى يهدف هذا الكتاب إلى تفعيل دور الأنشطة الموسيقية 
فى Agati‏ مهارات الطفل اللغويةء ولقد تم اختيار المهارات اللغوية للعلاقة 
بين الموسيقى واللغة والتى أكدت عليها الأدبيات والدراسات. 

ففى محاولة المختصين البحث عن إجابة للتساؤل: هل الموسيقى لغة! جامت 
الإجنبة الحدسية عنه بالايجاب دائماه وقد تأكد هذا الحدس لدى كل من السيكلوجبين 
و اللغوبين المعاصرين حيث أخذوا انتناظر بين الموسيقى واللغة مأخذ الجد فالمرسیفی 
كاللغة يتم التعبير بها عن الذات والتواصل مع الآخرين» فالوظيفتان الجرهربتان 
للغة والموسيقى منشابهتان وهما التعبير والتواصل وقد يكونان فى اللغة نثرأ أو 
شعرأ بينما يقتصران فى الموسيقى على مستوى الشعر وهم فى لموسیقی 
يعتمدان على الأصوات الاسانية لو الآلية أو هما معأء بينما يقتصران فى النغة 
على الخصائص السائية وحدهاء كما أن كل من الموسيقى واللغة يتم إدراكه على 


الكلامية التى تولد الأصوات. وتوجد ميكانيزمات عصبية مشتركة بينهما تقوم 
بعملیات تحليل المدخلات وإنتاج المخرجات: ولعل للغناء هو الصورة الموسيقية 
الشائعة التى يلتقى فيها الكلام والموسيقى إلتقاءاً CÍ then‏ 


وئی دراسة ل'أكو AquYonhi, 1999 /۱۹۹۹ 3p‏ بجامعة بوسطون” 
بعنوان 'تأثير تعلم الأطفال الصغار للموسیقی على الأعصاب'؛ هدفت هذه الدراسة 
إلى تبیان أهمية تعلم الموسيقى وتأثيره على المخ بقصد إعطاء سند علمى خاص 
بتعلم الموسيقى الجمالى و أهميته فى إستخدام المخ كله وأن القدرة الموسيقية تتصمن 
مجالات معرفية مؤثرة فى المخ لدى الأطفال الصغار؛ وطبقاً لنتائج البحث فان 


"أ لمال صادق؛ فوك أبرحطب: عم النفس التربوى (PD)‏ مكتبة الأنجلو المصرية: MAA.‏ 
من AV‏ 


وت 


المخ الأيسر يأخذ الدور الأعظم فى المجالات الاستتاجية والتحليلية المورسیقی: 
بينما المخ الأبمن قد يلعب دوراً أكثر أهمية فى إصدار الصوت الکلی» وهو الذى 
بنتمی إلى المجال العاطفی للموسیقی: وان التكامل النموذجى للتفكير يأتى من إستخدام 
المخ الأيسر والأيمن والذى نحتاجهما من أجل متعة فهم الموسيقىء فهناك مد 
شامل لتعليم المرسيقى تم تقديمه فى هذه الدراسة قائم على الإحساس بالشمولية ونديه 
اکرتین أساسيتين؛ العقل الموسيقى مستخدماً المخ كله وخبرة جمالية تركز عنى 
انشمولية. 

فالموسیتی تقوى صلاحية العتل: وجامت من بين نتائج الدراسة أن تعلم 
الموسيقى الجمالية هو تعلیم شامل ینمی الدرات العقلية یجننبی المخ الأيمن و ال 
ون التركيز على التربية الجمالية یعتبر وسيلة لعلاح هشاشة المعرفة وال 


ومن ناحية أخرى توجد شواهد كثيرة على أن الطفل لديه پستعداد لتعلم 
قواعد اللغة والموسيقى من خلال التعرض للأمئلة والنماذج المبلوكية فمن الملاحظ 
أن الكلام ith‏ والغناء ii‏ يظهران لأول مرة عند الطفل قى تفن العمسر 
تقريبا بين عام واحد وعامين] وتؤكد بحوث gall‏ اللغوئ أن الطفل يصل بسلوکه 
اللغوى إلى صورة تقترب كثيراً من اللغة لنمونجیة" عند الراشدین عند حوالى 
سن خمس سنوات؛ وقد أكدت بحوث سيكلوجية الموسيقى أن الطفل يظهر نفس 
المرحلة فى التقدم فى سلوکه الموسيقى. 


O Dissertation Abstracts International: Op-cit, December 1999 P. 450, 


aipe 


ویری سلوبودا 442 )1985 [Sloboda,‏ مظهر! آخر لمظاهر 
اللغة والموسیقی يتصل في جوهره بالقراءة والكتابة. فعلى للرغم من أن نلسلوك 
السمعى الكلامى له طبيعة فطرية إلا أن مهارة الإستماح وحدها لائکفی» فسرعان 
ما نشأت الحاجة إلى التدوين [عن طريق الكتابة! ومن ثم نشأت مهارة جديدة هي 
مهارة القراءة: وامثد ذلك إلى الموسيقى فظهر التدوين الموسيقى أو الكتابة الموسيقية 
أيضاً. ومع ظهور مهارتى ااقراءة والكتابة نشأت الحاجة إلى وجود برامج خاصة 
لتعلمها وعادةما يكون لك بعد وصول الفرد إلى مستوى من المهارة فى إستخدام 
اللغة المنطوفة واعتبرت القراءة والكتابة جوهر المهارات الاساسية فى التعليم 
الأساسي ومتو | $ 

إن الحفاظ على نغتنا العربية بإعتبارها أحد اهم معالم هويتنا العربية فسی 
ظل عالم تجتاحه نظم العولمة هی مسئولية لجمیع. ونظراً لما سبق الإشارة إليه 
من مدى تقارب المرسيقى واللغة من حيث الخصائص والوظائف الجوهرية يقدم 
هذا الكتاب محاولة لتوظيف الموسيقى فى تتمية المهارات اللغوية فى مزاحل 
تكوينها الأولى وهی مرحلة ما قبل العدرست. 


ويجيب الكتاب عن عدة تساؤلات: 

س ۱: ما المهارات الاخوية الأساسية التى يمكن أن يكتسبها طفل مرحلة ما قبل 
المدرسة؟ 

س ۲: ما فاعلية البرنامج الموسيقى الذى أعدته المؤلفة فى تنميية المهارات 
اللخوية الآنية: 
.١‏ مهارة الإستماع. 
۲. مهارة الحدت, 
۳ مهارة القراءة. 


AT آمل صادی» فزادبوحطب: مرجع سايق: ۱۹۹۰ م ص‎ O 


sipa 


ة الكتابة. 


.مها 
س ۳: ما الفرق فى آداء الأطفال بمرحلة ما قبل المدرسة في المهارات اللغويسة 
قبل وبعد تطبيق البردامج؟ 
س 4: أى المهارات اللغوية الأربعة لمكن تنميئها بشكل أفضل من خلال المهارات 
الموسيقية؟ 
وقد قامت الكاتبة بعمل دراسة إستطلاعية لقياس مدى تقبل الطفل لهذه 
المهارات وتحديد لكثر المهارات الموسيقية تأثيرأ فى مهارات الطفل ال وتطبیق 
البرنامج على عينة عشوائية من الأطفال داخل بعض المدارس وتحققت مسن 
فاعلية هذا البرنامج. 


وقد اعتمدت 


تب فى إعدادها للأنشطة الموسيقية على إختياز المهارات 
يتقبلها لطفل فى مراحل عمره الأولى وهی مرحلة ما قبل المدرسة 
ومناظرتها بمثيلتها من المهارات اللغوية الملائمة لذات المرحلة العمرية: بحيث 
يتم توظيف كل مهارة موسيقية لتنمى مهارة لغوية عقابلة لهاه وقد يكون بشكل 
مباشر متل إستخدام مهارة الغناء لزيادة الحصيلة اللغوية للطفل ومساعدته على 
النطق بطريقة ممليمة لمقاطع الكنمات من خلال إيقاع النشيد وكذلك تشكيل الكلمات 
قبل أن يكون مؤهلاً للتعرف على قواعد gail‏ بالصف الثالث الإبتدائى. 

كما تسنتد الكاتبة إنى دراسة ل“ أكر یونی۱۹۹۹/ 1999 , AquYonhj‏ 
بجامعة بوسطون السابقة الذكر والتى تؤكد على حقيقة أن تعلم الموسيقى ينشفط 
المخ كله بجانبيه الأيمن والأيسر متضمنأ الوصلات العصبية التى تستخدم GUS‏ فى 
تعلم المهارات اللغوية فإنه إذا نجح البرنامج في تعليم الطفل الأنشطة والمهارات 
الموسيقية التى تنشط تلك الؤصلات العصبية والتی سوف تستخدم بشكل أف ل 
فيما بعد فى إكتساب المهارات اللغوية؛ فإن الموسيقى بذاك تتمسی المهارات 
اللغرية بشكل غير مباشر من خلال تتشیط الوصلات العصبية المشتركة لستام 
الموسيقى واللغة. 


Prey es 


مثال رقم ۱: 

تعوید الطفل حلی الاستماع الجید للغة والتمييز بين مخارج الالفاظ عند 
lgs Lann‏ ثم نطقها بعد ذلك بطريقة سليمة خاصة الحروف المتشابهة صوتیاً متسل 
5 الإستماع الموسیقی لديه التى تنمى القدرة 


فكل من الإستماع الموسیقی والاستماع اللغوى بعتمد على تنمية حاسة 
السمع لدى الطفل والتمييز بين الأصوات بشكل أكثر دقة. 
مثال رقم ۲: 

إن الجلسة السنيمة «pla‏ والتى تعد ارئی خطوات تعلم العزف على البيائو 
تساعد الطفل على أن يكتسب مواصقات الجلسة السليمة لإعداده للكتاية. 


مثال رقم ۳: 

آلة الاکسلیتون وکذلك العزف على بعض CAT‏ البائد کالمت ینمی ندی 
الطتل, العضلات الدقيقة لأنامنه Le‏ يؤهله للإمساك بالقلم فیما بعد. 
مثال رقم 4: 


تنظيم تنفس الطفل من خلال مهارة لغناء پساعده على إكتساب القدرة على 
القراءة المنتظمة والإلقاء الجيد فيما بعد. 

فعلى سبیل امثال إستخدام القوس اللحنى فى الموسيقى يمكن أن يدرب الطفل 
على الإحساس بمواضع العبارات وأن يستمع إلى مواضع الفصلة )6( فى الجملة 
العربية بين العبارتين فيزدا. فهماً للجملة من خلال إدراك عااقة العبارة انثانية 
بالأولىء بینما يقابل الخط المزدوج لو ما يعرف بخطا النهاية) فسى الموسيفى 
اء الجملة الموسيقية النقطة (.) فى AAR‏ العربية والتى تشير 


زارت 


والشکل رقم ۲ بوضح القوس اللحنی ومواضع العبارات فى الموسيقى 


= SSS 


(ب) غناء السلم الموسيقى صعوداً باستخدام قوسين لحنيين 


مصطلحات ومفاهيم ذات صله بموضوع الکتاب: 
* البرنایج :Program‏ 

هر المخطط العام الذى يوضع فى وقت سایق على عمليتي التعليم والتدريس 
فى مرحلة من مراحل التعليم» ويلخص الإجراءات والموضوعات التى تنظمها 
المدرسة خلال مدةمعينة قدتكون شهرا أو ستة أشهر أو سنة كما يتضمن الخبرات 
التعليمية التي يجب أن يكتسبها المعلم مرتبة ترتيبا يتمشى مع سنوات نموهم وحاجاتهم 
ومطالبهم الخاصةء وبالتالي فهو أشمل وأعم من Caid‏ 

وهو منظومة تدريس مكونة من عدد من الوحدات الدراسية أو التدريسية 
Units‏ ع (انطعوع1السسممة لتحقيق أهداف ندريسية معینةه ويستغرق تعليمها 
فصلا دراسيا أو عاما كاملا أو نحو ذلك وهذه الوحدات عادة ما يجمعها موضوع 
محوري Underling Theme,‏ وغالبا ما يعنون بمسمى هذا المرضوع ۱ 


") أحمد حسين اللقائى. على الجمل: معجم المصطلحات التريوية لسرفاه عالم الكتب ۱9۹٩‏ 
3 


Ù‏ حسن حسين زيتون: تصميم التدربس رؤية منظومية؛ مجلد ۲ء سلسلة أصول اندریس» عالم 
الكتب. ۱۹۹۹م ص4 
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ويعرفه جاکوب جيمس 1974/15۷ [ Jacop.‏ بانه: مجموعة من الأئشطة 
المخططةذات للعلاقات المتبادلة مع بعضها يصمم لتحقیق هدف أو آهداف محددة 
يتطلب |نجازها وقتا ومصادر Ches Ab‏ 


* ويقصد بانبرنامج فى هذا الكتاب: 

مجموعة من الإجراءات والخطوات المنظمة التی تتمثل فى اختيار المهارة 
الموسيقية اللازمة لطفل الروضة وكذلك للمهارات اللغوية الملائمة له؛ وصياغة الهدف 
المعبر عن هذه المهارات وتحديد المحتوى المترجم لتلك الأهداف ومعالجة ذلك 
المحتو ی تدريسيا لتنمية تلك المهارات لدى طفل رياض الأطفال وتقويم نموه. 


* المنهج: 

"هو مجموعة من المعلومات والحقائق والمفاهيم التى تعمل المدرسة على 
إكسابها التلاميذ بهدف إعدادهم للحياة وتنمية قدراتهم عن طريق الإلمام بخبرات 
الآخرين والاستفادة منها. 

فالمعلومات والحقائق والمفاهيم تمل المعرفة بجوانبها المختلفة؛ أى انیا 
تتضمن معلومات علمية ورياضية ولغوية وجغرافية وتاريخية وفلسفية ودينية 
.وفنية؛ وحيث أن هذه المعلومات تقدم فى صورة مواد دراسية مختلفة موزعة على 
مراحل الدراسة وسنواتها فمعنى ذلك أن المنهج هو مجموعة المواد الدراسية التى 
بنولى المتخصصون إعدادها ويقوم التلاميذ بدراستها ومن هنا أصبحت كلمسة 
المنهج مرادفة لكلمة المقرر الدراسى*." 


M James. J, [1974]: Amodet For Program Developmem and Evalution 
Theary into practice,,stydies in Art Education, Nationa? Art education 
jon, XII N.1, Fepruary, U.S.A, P.45. 


حلمى احمد الوكيل؛ محمد أمين المفتى: منهج مكتبة الأنجلو المصريق. ۹۹۴ ام٠‏ ص ص 


۸ 


وا 


Skill المهارة‎ * 


يذكر بورجر وسيبورن» (Borger & Ciborn)‏ أن كلمة "Skill‏ 
تشير الى نشاط معقد يتطلب فترة من التدریب المقصود وانممارسة المنظمة والخبرة 
المضبوطة بحیث يؤدى بطريقة ملائمةء وعادة ما يكون نهذا النشاط وظيفة مفيدة 
مال قيادة لسیارات وعزف الآنات الموسيقية والكتابة على ال الكاتبة (لترکیز 
هنا لى النشاط والإنجاز واامعالجة الفعلية الواقعية)؛ وهی وصف الشخص بأند 
على درجةمن الكفاءة والجودة فى الأداء! ) (التركيز هنا على مستوى الأداء الذى 
يستطبعه الفرد وليس على خصائص الأداء). 


* المهارة الموسيقية :Music Skill‏ 
هی سلسلة من الحركاتء (فى ضوء تصور للمهارة على أنها سلسلة مسن 


الحركات) تحليل بك )91 »)١‏ نما يسميه التكنيك فى يدان دراسة المهارات 
الموسيقية. Oh‏ 
رياض الأطفال Kindergarten‏ 

هى المؤمسات التربوية التعليمية التى يتم فيه التطم عن طريق الأنشمطة 
النربوية آنتی تعد الطفل للمرحلة الابتدائية ويكتسب منها المفاهيم والمهارات 
الأساسية لتعلم القراءة وانكتابة والرياضيات الى جالب غرس-العادات الاجتماعية 
رالقیم الأخلاتبة المرغوب فيها ونتاح فيها فرص اللعب والحركة والنشاط والتعبير 
Mat‏ 


۲ أمال صادق» فزاد أبو حطب: مرجع سابق» ۰۱۹3۰ ص MAOY‏ 
ا" آمل صادق, فاد أبو حطب: المرجع له ۰۱۹۰ صن VA‏ 
سهام محمد بدر: التربية والنعليم فى الطفرئة المبكرة؛ دار لکتب الحديثةء الإسكندرية: ۱۹4۷ 


Noe 


Si‏ وو 


* طفل ما قبل المدرسة: 
هم الاطفال الذين لم یبلغوا بعد سن المدارس الإلزاميةء وملحف ین بأحد 
الروضات پتراوح سنهم مابين 4: 7 سنوات 


* القراءة السمعية: 
هی نوع من القراءة يتم فبها تلقى وإدراك وفهم المقول أو المقسرو» عن 
طريق الائن ٠۱.‏ 


۱ محمد صالح سمك: فن التدريس للغة العربية؛ الأتجلو المصرياء vi gall‏ ۱۱۹۸ مط ۰4 


صن ۰۲۰۱ 


may T 


الفصل الثاني 
التربية الموسيقية والهارات اللفوية 

في رياض الأطفال 

مقدمة. 

المخور الأول: التربية الموسيقية. 

المحور الثانى: المهارات اللغوية. 

المحور الثانث: رياض الأطفال. 

المحور الرابع: البرنامج. 


الفصل الثاني 
التربية الموسيقية والمهارات اللفوبة في رياض الأطفال 

مقدمة: 

أن اللغة العربية هى لغة الضاد الئى كرمها الله عز وجل بجعلها لغة القرآن 
الكريم فأضحى ازاماً علبنا الحفاظ عليها من ظواهر العولمة المتوحشة التى تأبى 
إلا آن تمحى هويئنا إذالم نتمسك بلغتناء والثى بات من مصيرها أن تزاحمها اللغاث 
الاخری لتحل محلها فى حوار اتتا العربية؛ ليصبح هناك دخيلاً علينا من الألفاظ 
الا عجمية» فيجب على مجتمعاتنا العربية أن التحديات؛ فاللغة لا يتم الحفاظ 
عليها إلا باستخدامهاء وإذا ما استبدات بلغات أخرى أقل ثراءا منها فإنها تضمر 
وتعوث. لذا فلزاماً علينا أن نعلمها لأينائنا وصغارنا بالطرق التى تحب بهم فيه 
وتجعلها شيقة فى تعلمها وليست صعية أو مملة لتحت مكانتها من جديد بين للغات؛ 
وفى مفارنة عاجلة بين اللغة العربية واللغات الأخرى نجد أن المعنى الواحد فى 
اللغة العربية يمكن تحقيقه بعدد كبير من المفردات المترادفة» وعلى العكس فسى 
لغات أخرى المفردة الواحدة Á‏ اللتعبير عن عدة معان حسب الجملة التسى 
توضع بهاء وهذا بلا شك يعكس جاتب من جرانب ثراء اللغة العربية فى التعبير. 

وعند البحث عن طريقة مثلى؛ يمكن من خلالها تعليم اللغة المربية للأطفال. 
نجد أن التمهيد لذلك يجب أن يكون من خلال نغة الطفل الفطريةء فمخاطبته بلغة 
يفهمها أقرب الطرق لتعلم لغة فى مستوى أعلى؛ ويؤكد ذلك عبد الحميد يونس فى 
تفديمه لكتاب أغانى الأطفال الشعبية فى واحد وعشرين دولة فيذكر "ن الأصوات 
الموسيقية هى أول ما يمارسه الطفل إجتماعباً رهی أصوات ذات إيقاع لا علاقة 
لها بالكلمة من حيث الفظ أو المدلول".(" فالموسيقى والإحساس بإيقاع الكلمسات 
هى لغة الطفل الفطرية التى يمكن من خلالها إختراق عالم اللغة. 


"عبد انحميد يونس؛ أغانى الأطفال الشعبية فى واحد وعشرين دولة؛ درت 


سا 


تتاولها بالدراسة والتحیل, 


وقد تم تحدید عدد من المفاهیم النظرية التى 


كما یلی: 


التربية sa‏ سب 


و 


ثانياً: المهارات اللقوبة 


ثالثا: مرحلة رياض الأطفال. 


ay‏ البردامج. 


و 


المبحث الأول 
التربية الموسيقية 

تعريف الموسيقى: 

يعرف (بلاكنج )۱۹۷١ Blocking‏ للموسيقى على أنها صوت منظم 
RAN‏ 

هذا التعريف العريض يفيد نا كثيراً حيث أننا ترکز على تطسور المهسارة 
الموسيقية عند الإنسان منذ ولادته وفى مراحل طفولته المبكرة» تمهيدا نمشاركته 
فى مجموعة كاملة من الأنشطة الموسيقية, 


-١‏ دور الموسيقى بين الترفيه والوظيفة وأهميتها كنشاط إنمسانى 

أساسى: 

إذاما تأملنا رياض الاطقال نجد أن الفنون بوجه عام هی مدخل الطفل المحبب 
لتعليمه كل أنواع المعارف وأكسابه المهارات المتعددة. 

وهناك العديد من الدراسات السابقة التی استخدمت الفنون كوسيلة نتعليم 
جوانب آخری أكبر وأكثر delat‏ وهو ما يتفق مع اقتصاديات البحث العلمى؛ والتى 
تدعر إلى استخدام أنشطة بسيطة؛ أو مجالات محدودة وغير مكلفة فى تنمية جوائب 
أكثر عمقاً وأكبر تأثيرً فى بناء الفرد والمجتمع. 

ففى دراسة سلوى محمد أحمد عزازی بعنوان: فاعلية المسرح التعليمى فى 
تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسى» 
هدفت اندراسة إلى تنمية مهارات القراءة الجهرية من خلال تفعيل دور المسرح 
التعليمى وقد جاءت النتائج تشير إلى تأثير استخدام المسرح التعليمي تأثيرأ إيجابياً 


O Blacking, J, (1967): How Musical is Man? London: Faber & Faber, 
P32 


TT 


على طلاب المجوعة التجريبية فى للمجموع انکلی لمهارات اللقراءة الجهرية وفي 
کل مهارة على Wigan‏ 

وفى دراسة أخرى توضح الإتجاه نحو لستخدام الفنون بوجه عام فى أدرار 
وظيفية واستخدام الموسيقى بوجه خاص لتنمية مفاهيم ومهارات الطفل جسامت 
دراسة نيلى العطار بعنوان: "دور الأنشطة الموسيقية فى تحسين بعض المفساهیم 
الرياضية لدی علغل الروضة". 

توضع الدور الذى تنعبه الموسيقى فى تندية المفاهيم الرياضية لدى طفل 
مرداة ما قبل المدرسة» وقد جامت نتائج إكتساب المفاهيم الرياضسية الصالح 
كوسيلة لتنمية المفساهيم 


المجموعة التجريبية والتى استخدمت ABASI‏ 
اترياضية لدى طفل Cag Sh‏ 

وفى در cite! ai‏ سيلع Anat Cila‏ وأوفرات سیربرو ‘Ovrat Cirbro‏ 
إلى تقوية عملية التطيم للأطفال فى انحضانات فى مجال الرياضة 
والموسيقى من خلال الدمج بينهماء وقد تم استخدام الرموز الموسيقية والريا: 
استعمالاً موسعاً خلال التنقل من نغة إلى أخرى: وكان من نتاتج هذه الدراسة أن 
كثير من أطفال البساتين المشتركين قى برنامج إثراء من المركز الموسيقى فسی 
عكا وصاوا إلى تحصيلات رياضية عالية في مجال حفظ العدد وتجميع وفصل 
وقراءة وإنتاج رموز موسيقية ذات شأن كمى وتحويلها إلى رموز رياضية. 

ومن توصيات هذه الدراسة أنه من الضرورى تحفيز الأطفال على استعمل 
لغة علمية والتی هی ليست باللغة الأم ومحاولة ترجتمها بإتجاهين من لغة علمية 


وانتی هد 


se‏ محمد عزازی: فاعلية الدسرح التعليمى فى تنمية مهارات القراءة الجهرية لسدی 
تللميذ الحلقة الثانية من للتعنيم الأساسى؛ رسالة ماجسن y‏ كلية انتربية؛ جامعة الزفازيق» 


ate 


إلى اللغة اليومية والعكسء كما یضیف أن على المربين تعليم الاطفال إبمستعمال 
أكثر من طريقة تعبيرية إن كانت عامية أو علمية» حيث أن هذه هى أكثر الفعاليات 
tl‏ قام بها الأطفال وهی أن العبور من AAD‏ الموسيقية إلى اللغة الحسابية العلمية 
يكسب العلفل مهارة استعمال نغات متعددة وأن الانتقال من اللغة الموسيفية للغفة 
الحسابية يدل علىأن التجربة الموسيقية تساعد وتدعم نطور التفكير الحسسابى 
Magis‏ 

وتوضح نتانج الدراسات السالقة الذكر إختلاف لنظرة إلى الدور الذى تلعبه 
الفنون والذى يهدف إلى الإستمتاع فقط وبرغم أهمية هذا الدور وجماله إلا أنه 
تطور ليصبح جنبأً إلى جنب مع الدور الوظيفى للفنون والذى يمكئه علاج مشكلة 
ما أو تنمية جانب من الجوائب الهامة العديدة بالفرد أو المجتمع. 

ومن بين الأدوار الهامة للتربية الموسيقية والتى لا يمكن إغفانها أو تجاهلها 
هو ذلك للدور الهام انذى تلعبه الموسيقى فى تأكيد وتدعيم الهوية العربية. وفسى 
ذلك تقول فريال ياسين "إن أهم ما يجب توجيه الدراسات إليه هو الهوية الموسيقية 
العربية وليس العالمية والأهم كيفية تطوير هذه الهوية الموسيقية العربية عن طريق 
المشاركة والتداخل الموسيقى مع أنواع أخرى من النشاطات والفنون والمعارف» 
هذ! للتداخل الذى يؤدى إنى دمج النواحى؛ والخبرات الجمالية والإجتماعية مع 
العناصر الموسيقية انتحليلية؛ وبذلك تتوسع دراسة الموسيقى بدلا من مجرد وصف 
تاريخى أو دور ترفيهى إلى دور وظیفی إجتماعى وتربوی/() 

كما تشير إلى بدايات اعتبار التربية الموسيقية مادة دراسية مستقلة لها منهجها 
الخام وكعنصر مشارك ومساعدفى مجالات التعليم الأخرى؛ 'إن التعليم الموسیقی 


۲۸ عنات سيلم أوفرات سي ربرو: الدمج بين الرياضيات والموسيقى فى البرنامج السنوى. ترجمة 
عربية جريس وإكرام إخبارية؛ الكلية الأكاديبية للتريية- حيفا ۰۲۰۰۳ Wie‏ 
7 فریال ينسين: فن وثقافة: مجلة انحياة الموسيقية: العدد ۰٩‏ 1448 ص4. 
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أو التربية الموسيقية هو مجال من مجالات الدراسة القديمة وکان بقصد بممسطلح 
التربية أو القطیم اتموسیقی الدروس التى تقدم فى المدارس الابتدائية أو الإعدادية 
وهذا النوع من التعليم ظهر متأخراً فى القرن التاسع عش ففى عام ۱۸۳۸ وبعسد 
مراحل من LN‏ ومحاولات الإقناع صرح بوضع أول منهج للتعليم الموسيقى فى 
مدرسة أمريكية عامة بعد أن كان المنهج لا يعامل كمادة قائمة بذاتهاء وهكذا ففد 
استخدم الأساتذة وثمدرسون وسلال موسيقية عديدة لتدريب تلاميذهم وفد استخدمت 
التربية الموسيقية فى البداية كعنصر مساند أو مساعد فى مجالات التعليم الاخسری 
aly‏ اامربطة بالدين وعلى سبيل المثال فإن اننغمات الهندية كانت تدرس من 
أجل الطفوس الدينية وبالمتل كانت التربية الموسيقية فى للصین انقديمة مرتبطسة 
بالطفوس الدينية والحکایات:( 


الموسیقی تشاط إنسانى أساسی: 

فى ثقافات كثبرة حول العالم» يحتبر كل إنسان ذو حس موسیقی, فالمقدرة 
ليست قاصرة على قلة من لتاس ذات صفات غير عاديةء يل أن القدرة 
لیف الموسيقى شئ يملكه كل إنسان ویمکته أن يستمتع به: ويؤكد ذلك 


الحقانق 


-١‏ توجد علاقة وثيقة بين الموسيقى ونمو المخ وتطوره. 
۲- تؤدى الموسیقی عددا من الوظائف انعالمية فى جميع الثقافات البشرية. 
1- تلعب الموسیقی دروا حيويا فى رعاية وتتشئة الأطفال gua‏ 


جع السابق» 1148 Mua‏ 
لبنداباوندء كريس هاريسون: دعم المهارات 'لموسيقية فى سئرات الطفولة المبكرة ترجمسة: 
علا أحمد إصلاح. سلسلة دعم التعلم فى سنوات الطفولة المبكرة: مجموعة Jail‏ العربية, 
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عو 


الموسیقی و المخ: 
هناك بعض الحتائق عن لمخ يجب عرضها أولا لما لها من أهمية خاصة 
بالنسبة لمن يدرسون للأطقاز, والرضيعء حيث أن علم الأعصاب أمكنه أن يبين ما 
يحدث مع pal‏ انمبكر وقد ساعده على ذلك التكنونوجيا انجديدة انتی أعطت 
إستبصارا أكبر حول عمل المخ. ومن بين هذه تلحقائق: 
-١‏ يرتبط النصف الأيمن انمخ بالجانب الأيسر من الجسم Sally‏ صحيع. 
۲- ررتبط نسف المخ الأيسر عموما بالكلام والتفكير المنطقى فى حين يميل 
نصف المخ الأبمن إلى الارتباط بمجموعة عريضة من النواحى مثل: اللون 
و الخبرة المئموسة (أو اللمسية) وقوعی المكانى. 
۳- تنطبق ارتباطات على معظم نلنسء إلا فى حانة الأشخاص العاملين 
باليد اليسرىء فان نواحى انوظيفية للمخ قد تكون معكوسة کنیا أر Lidja‏ 
يتصل بالموسيقى» فان نصف المخ الأيسر يعائج كلمات الأغانىء عل 
النصف الأيمن الحن» ويصف Odam) ۱5۹6 glad‏ 1995( تتصف 
الایسر من المخ "أنه اتنصف انذى يتعامل مع اللخویات والمنطقيات" بينما يتعامل 
الموسيقية والحدس البديهى والتفكير الشعولی" ويت 
نصفى المخ معاء وهنا تلعب الموسيقى نورا 


اانصف الأيمن مع ال 
التفكير والتعلم عندما تتم 


پلخص أردام Odam)‏ 1995) نتائج العديد من البحرث التى أبرزت الدور 
فى تلور المخ؛ "لموسیقی أداة تعليم فريدة للمخ؛ حيت 
الأيمن والنصف الأيسر رمقرونة معا من خلال 


.۲۷ المرجع نفسه: ص‎ "4 
123 Odam, G ¢.995}: The souncing Symbol, Chetenham: Stanley thornes. 
P.P.12, 19. 
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ویری  (Llinte 1999 ۰۱۹۹۹ eg)‏ الاستثر ة الدهلیزیة- الهز والأرجحة 
تعمل فقط على تهدنة الاعصاب وإراحتها بل هی فى الواقع مفيدة 
العقل الداشئ ,111 


والإمالة. 


ريرى (تريفارثين ۰۱۹۹۸ 1998 (Frevanben‏ أن عروض الأداء الشبيهة 
بالاغانی رالرقس كثيرا ما تصاحب نشاط الأطفال المرح فى السنة الأولى من 
عمرهم وان الطفل قد يعمل منذ سن T‏ شهور على خلق بيئة تعلم مرحة مع من 
بتفاعل معهم؛ وبتمتع الجو الإنفعالى الإيجابى للذى يتم خلقه بهذه الطريقة بميزة 
إضافية وهی إيجاد الببئة الكيميائية المثلى لحدوث التعلم فى المخ:!) 


الوظانف العالمية للموسیقی: 

أولاً: تستخدم الموسيقى على نطاق واسع لإشاعة حالاث مزاجية أو أجاء 
معينةء قفی إطار الطقوس ادينية وأحمال العبادة أو الاحتفال تستخدم الموسیقی 
لعکس أو خلق الحالة المزاجية المرغوبةء وتستخدم التهويدات فى جميع الثقافات 
لخنق جو هادئ مريح للاعصاب ومشجع على للنوم» حتی فى محلات السوير 
ماركت بى المديرون ذلك ويديرون الموسیتی اتشجيع المتسوقين على البقاء فترة 
أطول وإنفاق نقود أكثر. 


ثانیا: لعبت الموسيقى دورا تقليديا قويا في دعم التلاحم الجماعى؛ ففرق كرة 
انقدم نها آغان و هتافات منغمة تقرب بين مشجيعها رتخلق لديهم إحساسا بالهوية 
الجماعية والأناشيد المدرسية والأناشيد الوطنية للدول والمارشات العسكرية تستهدف 
إحداث نفس التأثير. وهو خلق (حساس بالترابط والتقارب. وجماعات العمل ابتكرت* 


O Fliot, L. (1999): Carly Intelligince, London: Penguin, P.156. 

 Trevathen, C, and Marwick, H, (1986) signs of motivation for speech ir 
infants, and the mature of a mother's Support for development of 
language, in lindablom, Bk and Zotteratrom, R, (eds). Precuzers of 
Early Speech, Basing stoke: Macmillan. P. 180. 


ع اس 


على مر القرون أغان العمل لكى تمكنهم مر 
وتهون عليهم عناء عملهم الشاق. 

ثلثً: الأغان وانموسيقى تسیل علينا تذكر الأشياء. وتعلم شر كات الإعلان 
ذلك “ad‏ وتحولت الأغائي الإعلانية إلى شعارات يرددها الأطفال مرارا 
وتكراراء ومن انممكن شراء شرائط صوتية رس فيها جداول الضرب بشكل 
موسبقى لمساعدة الأطفال على حفظهاء وكذلك الحروف aga A‏ 

ومن و جهة نظر بابوسيك ۰۱۹۹۶ )1994 (Papousek‏ أن من ضمن الوظائف 
وسيقى توصيل الأفكار التي قد يصعب التعبير عنها بأى طريقة أخرى 
وربما يقصد بذلك صعوبات. المسافة فقد ظهر الغناء الذى يكثر فيه الانتقال من 
انصوت العادى إلى صوت عالى الطبقة والمعروف ياسم glad -Yadeling‏ 
بالأتسال عبر المناطق الجيلية لوعر:.( 

ويرى (سيجل ۰۱3۹۹ 1999, (Siegel‏ "أن seh jalal‏ 
ة رتوصيل الأستجابات الإنفعالية. ولاسيما فى المواقف التى يكرن الأتصال 
ولا تکرن الكلمات كاقية لتوصيل المعنى المقصود؛ كما توصف 
| واحدا من أنقى التعبيرفت الموجودة عن الانفعالات*,( 


العمل بشكل أكثر إيقاعية وكفاءة 


قدب دور؛ هامأ 


فى رياض الأطفال: 
تعد المناغاة التى یمارسیا الأطفال الرضع منذ انشهور الأولى شكلا للعب 
Sy‏ عليه بابوسيك (Papousek 1994) )١9954(‏ عند الإشارة إلى صوت انطفل 


ليندا بونده كريس هاريسون: مرجع سابقء ص ۲۸. 

) Papousex, H (1994): to he evaluation of human musicality and musical 

education, in Deluge, ١ (ed) Proceedings of the 3" International 

Conference cor Music Dr caption and Cognition. Liege: ESCOM, ۲ 
42, 

O Sigel D, (1599): The Developing Mind. NewYork Guilford press, p. 
152. 


-n 


الرضيع باعتباره اللعبة الأولى: ومن وجهة نظره تسیر الروح المرحة والإبداع 
والحس الموسيقى جنبا إلى جنب ولها هدف تطورى بيولوجي عباشر CL‏ 
"على عكس الرؤية التى تظهر فيه الأطفال حديثو الولادة تفضيلا راضحا 
للمتیرات الأبسطء قإن تفضيلاتهم السمعية تميل نحو المثيرات الأكأسر تعقیسداء 
والموسيقى أو الكلام المنغم بدرجة عالية يفى بالمراد أكثر من النغماث الخالصة 
أو الأصوات البسيطة الأخرى". 
تلعب الموسيقي على إختلاف إيقاعاتها وتدمياتها دور أنباسياً فى تكسوين 
شخصبة الفرد وسلوكه؛ وهی إذا ما وظفت بطريقة سليمة مدروسة فإنها سسوف 
ز لذا جيلاً يمارس دوره بكل ثقة وثبات. 
فقي در اسة بعنوان: "لطفل والشعر انغئائى" لحسن عبد الفتاح اجى تناولست 
أهمية المرسیقی فى عالم الطفل ودورها فى تنمية لحس الجمالى والمعرفى لديه 
باعتبارها صوتاً منغماً ذا بقاع متواقق مع ویاعتبارها دلاله صوتيه تعلم 
ية مصدرها ويقسم البحث وان الموسيقى لدى الطفل إلى: 
-١‏ موسيقى الحس. 
-Y‏ موسيقي الحركة. 
-Y‏ موسيقى الصوت. 


4- موسيقى للون. 
8 موسيقى PAASI‏ 

وتبين لدراسة مناخات كل لون موسیقی ودلالته ودور.ه الوظیفی فی تلمية 
الحس الجمالى والمعرفى للعلفل» كما وتتحدث اندراسة بالتفصيل عن علاقة الطفل 
بالأغنية باعتبارها (صوتاً منغماً ذا دلالة خاصة بالنغم وحرفاً موسيقياً ذا داد 
لفظية ذات معان تربوية وإرشادية وتعليمية) راصداً ميلاد أغنية الطفل الصوتية 


M Papousek, H {1994):Op-cit, P 
® Flie, I. (1999): Op-cit, P. ۰ 


= 


وبدایات كتابة القصيدة (الأغنية) للافظية وتذكر اندراسة فى الخشام خصائص 
#صيدة الطفل ۱ 

وقد أمكن الاستفادة من هذه الدراسة فى الآتى: 
» توضيح الدور الهام الذى تلعبه الموسيقى فى حياة الطفل وتكوين» الحسی 

والمعرفى. 
» تصنيف الأنشطة والخبرات الموسيقية المقترحة بالبرتامج على أساس famed‏ 
الحركة/ اللون/ الصوت/ الكلمة. 

» تحديد خصائص الأغنية الموجهة الطفل داخل البرنامج المقترج. 
ء اللفظية (الأغنية) وتوظيفها فى ألالب وأنشطة موسيقية 
اللغوية. 
» توضيح أهمية الموسيقى فى تعلم مهار ات اللغة. 
» توضيح أحمية الموسيقى فى تعلم مهار ات اللغة. 

وللغداء والأناشيد والموسيقى أهميتهاء فهى أحد الأسالیب الهامة لتربية الطفل, 
وتساعد على (عداد الأنشطة المخظفة التى يمارسها الطفل داخل الروضة بشكل 
متكامل» مما يساعد على تحقيق الاهداف اللوكية لكل نشاط بشكل إيجابي وفعال؛ 
كذلك تنمية قدراته للعقلية: وتنمية استجاباته الإنفعالية» وقدراته على التعبير الذاتی» 
وتساعده على النمو الإجتماعى السليم. كذلك تساعد الطفل على gles‏ اللغة وزيادة 
ثروته اللغوبة واكتشاف الأصوات المختلفة» رتجربته نها؛ والتعبير الشخصی عنهاء 
فتضع اللبنة الأولى للإيتكار عنده.© 

إن حصيلة الأغانى الناشئة بين الطفل والقائم بالرعاية تسمح لطفل بمعايشة 
انفعالات مختلفة وفق إرادته؛ وتشير مطالبة الطفل بتكرار أداء أغانيه المفضئة 


۵۸ حسن عبد انفتاح ناجى: الطفل والشعر الغذائى؛ رسانة دکتورامه ۲۰۰۳ مس‎ C) 
محمد جاد! التربية البيئية لطفل ما قبل المدرسة وتطبیقاتهاء الإسكندرية حسورس‎ gia”) 
اللطباعة والنشر» ۲۰-۲ ص۲9۳‎ 


r~ 


إلى الكيفية التى بستمتع بها مرارا بالشعور بالخرف أو السرور أو انترقب الذی 
نونده الاغانی فى Oaai‏ 

ويشير (جلرفر ۰۲۰۰۰ 2000 (Glover‏ "أن الموسیقی تساعد الطفل على 
التركيز وبالعکس فان الطفل الذى يستطيع الترکیز سیکون أقدر على انتعامل مع 
بعض جوانب الم الموسبقی» ويؤكد على أهمية الأخذ بالنظرة الشمولبة بحيث 
يكون مقدور المعلم أن یلق بيئة تكون الموسيقى فيها جزء لا يتجزأ من أنشطة 
كل يوم؛ بحيث يمكن الحفاظ عنى جودة موسيقى الأطفال وجعلهم قادرين على 
تنوق المرسيقي المطمورة فى كل شئ Lr AT‏ 

ریزک جاردئر ۱۹۹۳() Gardver(A)‏ على صرورة استضام لموسیقی کوسینة 
لدعم التعلم EE‏ 

وککر الكاتبة هولام (۲۰۰۱) 2000 Hotlam‏ أدلة Adas‏ على أن الأطفال نوی 
الوضع الاقتصادى المتدنى يتلقون دروسا فى hd‏ أظهروا أيضا درجة أكير من 
احترام لذلت.(*) 

وقد قيل الكثير فى أهمية الموسيقى وفى ضرورة استخدامها فى انتربية والتعليم 
ولا يكاد يخلو كتاب قسفی تربوى من ذكر فوائد التدريب الموسيقى وضرورته 
لثنمية شخصية الفرد وتطويرهاء فقد رای أفلاطون فى جمهوريته أن للقضون 
الموسيقية قدرة هائلة على تشكيل وتكوين لشخصیة" كما أصر كونفرشيوس 
105 على استخدام الموسيقى فى تعليم الإعتدال والحكمة. ودعى ابسن 
رشد إلى اللجوء إلى الموسيقى التثقيف النض وتمريسها على الخليقة' وتطول 


ù 


TA ص‎ sbha بأوند؛ كريس هاریسون: مرجع‎ Na 

® Glovers (2000): children Composing 4- 14. London Rout ledge 
Flamer, P.41. 

© Gardnaer, H., (|993): Frames of mind, 2 end, Landan: Harper Cotlins, 

1104, 

$ Hollain, S (2UUE): The Power of Music, London: Per forming, Rights 

Society, 


aiga 


الأمثلة على مر (اعصور ‏ اختلاف الأمكنة لكن آکثرها يتوانى رغم ذلك عس 
الخوض, فى تفاصيل الدور لتربوی للموسیقی على تطاق عمنی So gl‏ قامت 
ازينة العظمة فى محاولة منها للإشارة إلى ذلك للور التربسری العملى الفعلسي 
للموسيقى بتوضيج بض اننواحى التي بخبرها للعئزف فى طور تعلمه للعزف 
على آلة مرسيقية ما وفق الثثلر التى نترکها عذه الخبرات فيه وترى أن العسازف 
يمر بمراحل عديدة هى: الاکتشاف» تجاوز العقبات» رحلة الإتقان والتشذيب للعمل 
انموسيقى وأن هذه المراحل تنمى العمليات الذهنية للعازف وأهمها: التعامل مسع 
انتفاصيل؛ القدرة على الترکیب» جرأة الإرتجال؛ متعة الإستمتاع: إيجاد الشوازن 
بين الحبى Ny‏ التواصل اللاكلامى ون هذه تخبرات تترك أثرأ فى تفس 
عازف وتظهر آثاره على شخصية بعد مدة تطول P, paii J‏ 

وقد بینت الأبحاث الحديثة أهمية المرسيقية فى مرحلة الطفوللة: 
فالتدريب على آنة البيانو فى الطفولة المبكرة له أثار إيجابية بعيدة المدىء حيث 
يوجد علاقة قرية لا يمكن إنكارها بين التربية الموسيقية والمهارفت انتى يحتاجها 
الطفل ليصبح ناحجاً فى الحياة ومن 


۱- تهنيب الذات. 


۳- الحساسية, 
-٤‏ لتآزر. 
=e‏ ااقدرة على التذكر والتركيز. 
وكل هذه المهارات نمی وتفش من هناك حيث الموسيقى؛ وهذه المهارات 
يكنسبها الطثل فى أى مسار يخثاره لحياته. 


'')زينة العظمة: أثر كام الموسيقي فى الذهن والنفس؛ مؤسسة البيان للطبع والشر. العدد 


۸ موقع البيان؛ الثقافة س موسيقى فيريل ۲۰۰۱ 


-fis 


ويمدنا (ستینوای ۲۰۰۲ 2002 (Steinway‏ بطريقة تزود الطقل بالسعادة 
طوال حیاته وتعطیه شعور بالرضی والإنجاز؛ تبدأ بلتم الموسيقى؛ ویسری أن 
البيانو يعتبر all‏ أولىء لا يوجد آلة أخرى تضاهیها بالتسبة لستطم المفاهيم 
الموسيقية» وفيما بعد إذا لختار الطفل آلة أخرى؛ فإن الإيقاع والتناغم الذي شسعر 
بهما وتربى داخله مع البيائر سوف يفيدونه كثيراً مع الآلة الأخرى؛ كما بتطلسب 
العزف الموسيقى فريق فى مجموعات وهذا يعمل نوع معين من الزمالة التي 
تتدول بدورها إلى صداقة؛ وهذا بحمی الأطفال فیما بعد فى سن المراهقة والأداء 
الموسيقى يمنج الطفل مهارات لتأكيد قذات الذى ينعكس عليه فيما بعد فى عسالم 
الأعمال والناحية,الإجتماعية إلى جانب أن الأداء الموسيقى المتميز يمنح الطفل 
الثفة بالذات.23 


وفی دراسة حديثة أجريت بجامعة كاليقورنيا فبراير عام 1531 عن أهمية 
التعليم الموسيقى Sead‏ للأطقال» نتج عنها الكثير من المكاسب الفسيولوجية. أثبتت 
الدراسة أن انتعنيم الميكر للموسيقى له مكاسب فسيولوجية كبيرة فعندما يتعلم طفل 
ما قبل المدرسة عن طريق آلة البيانو: يحدث تغيرات فى مخ الطفل» هذه التغيرات 
تدعم مهارات لتفکیر المجرد لدی الطفلء وأن هذه المهارات لازمسة لتعلم 
الرياضيات والعلوم والشطرتج وأى مفهوم هندسىء وفى ذلك إشنرة إلى أن التعليم 
الموسيقى المبكر للطفل يساعد على تنمية ذكاءلت الطفل انمتعددة. M‏ 


وقد أثبت كل من (فرانسز روشر وچوردن‌شو»۲۰۰۰/ Frances Rauscher‏ 
(and Gorden Show 2000‏ وجود ارتباط وعلاقة بين لوحة مفاتيح آلة البيائو 
ودروس للغناء وبين القدرة الفراغية انمكانية والزمنية لطفل ما قبل المدرسة 
Steinway & Sons: The Value of Childhood Music Education, 2002,‏ 

P.P., 1-5 


© University of Califomia: Early Childhood Music, Education a Study 
released in February 1997. 


ما 


حيث أثبتوا أن التدريب على البيننو نه تأثير مباشر على تتمية كهرباء الخ 
[الدوائر المخية] وتنمية انقدرة المكانية والزمنية والفراغية للطفل وهذا ب 
ذكاء الطفل بصورة كبيرة وبمعنی آخر أن التعليم المبكر للبيائر يخلق مسارات 
فى المخ محددة لا يمكن أن تنكون عن طريق آخر ومن ذلك نستخلص أن البيائو 
له دور كبير فى نتمية ذكاء OY, ill‏ 

ویری (ستينواى ۲۰۰۲/ 2002 (Steinway‏ وأبناؤه أن هناك مكاسب وفوائد 
ينم اكتسابها من خلال التعليم الموسسيقى بمرحلسة 


نمائية أخرى وحاجات ت 
الطفولة المبكرة. 

فقد أكد الباحثون بجامعة کونستانز بألمانياء وأن الموسيقى تعيد توجيه 
المسارات داخل الدوائر العصبية وذلك من خلال التصوير بالتنويم المغناطيسي 
لمجموعات من أطفال يعزفزن على آلة البيانو وأطفال لا يعزفون ونستج عسن 
التصوير أن الدفعات العصبية التی تذهب ليد انعازفين أكير بكثير من التى تصل 
لغير العازفين وأن الدفعات العصبية تزيد بشكل أفضل كلما بدأ العازف ميكراً 
التعلم بينما تقل فى التطم OO pales‏ 


أنشطة التربية الموسيقية: 
تعريقها: 

الأنشطة بصفة عامة هی مجموعة من الأعمال والموالف تتسم ببذل جهد 
عقلى وبدنى محسوب من جهة المعلم يتماشى مع استعداد قدرات التلميذ ليقبسل 
علبها برغبة صادقة تساعده على المرور بخبرات مباشرة وغير مباشرة بکنسب من 
خلالها الكثير من المهارات: و المعلومات» وترسخ لديه لعلدات؛ و لمهارات. والاتجاهات. 
Rauscher, F & Show, G.: Early Piano ruining, University of Wisconson‏ 

& University of California, 1999, P76, 


® Steinway & Sons: other Important developmental benefits to childhood 
music education, 2002,P 102. 


پا 


فى جمیع الجوائب سراء العقلية أو لجسمية أو الوجدانية مما يؤدى إلى 
نمو لتلميذ بشكل متوازن Ly‏ يخدم ويساير متطلبات تقدم المجتمع. 3 
وتعرف أمل حسونة الأنشطة بأنها مواقف يمارس فيها الطفل الموسيقى. 
وتساعده على المرور بخبرات تربوية متنوعة تهدف إلى تحفيق النمو الشامل 
المتكامل نالفل من جميع جوانبه الجسمية والعظية والاجتماعية والانفعالية'.1') 
وتعرف ناهد حافظ الأنشعلة الموسيقية بأنها مجموعة الأعمال التى تقوم بها 
على استخدام العناصر الموسيقية !لاساسية ((للحن- الإيقاع- الهنرمونى) وفقا لحسيغ 
وقوالب علمية محدده'.!'؟ ويتضح معنى الأنشطة الموسيقية لرياض الأطفال عند 
أميمة أمين بأنها تبنى على ثلاث أسس رئيسية وهى: 
الاستماع والتذوق الموسيقى. 


*- الاناج الموسيقى. 

ويستخدم فى تطبيق ذلك وسائط التعلم الموسيقى وهى: 
-١‏ التعلم الموسيقى من خلال اللعب. 
=T‏ التعلم الموسيقى من خلال انتصص.*4 


D‏ أمبرة سيد فرج: 'الأنشطة الموسيقية ودورها قى تنمية بعض المهارات الأساسسية للدلفل 
المتخلف عفلیا» رسالة دكترراة؛ كلية التربية الموسيقيةء جامعة حلوان؛ ۰۱9۹۱ ص٠‏ 

"١‏ امل محمد حسونة: تصمیمبرنامج لإكساب طقل الرياض بعض المهنرات الاجتماعية- رسانة 
دكتوراه هبر منشورة- معهد الدراسات العليا للطفولة- جامعة عين شمس- =No‏ ص 
w‏ 

ab‏ حافظ: الأساليب المتبعة فىتعلم انموسيقى فى الممنكة الستحدة ومدی الاستفادة مناد 

دراسات و بحوث- مجلة جامعة حلوان- مجلة -tana -٩‏ لقاهرة SAT‏ من اد 

أمال صادق» أميمة أمين: الخيرات الموسيقية فى دور الحضانة ورياض ES “ULM‏ 

الأنجلو المصریة- -t alil‏ ۱۹۸۵ صن ۳۱: YY‏ وس ۱۷۹و ص ۲۱۲ 


i 


م۳۸ 


ومن خلال التعريفات السابقة للأنشطة بوجه عام والأنشطة الموسبقية على 

وجه الخصرص پلاحظ الآتى: 

۱- الجيد المبذول من جانب الطفل الممارس للنشاط الموسيقى لابد و أن: يتناسب 
مع استعداده الموسيقى وقدراته لفردية. 

۲- الخبرة انموسيقية فد تكون خبرة مباشرة لو غير مباشرة. 

۳- مردود الخبرة الموسيقية على الطفل يتضمن أهداف معرفية وأخرى مهارية 
إلى جانب العادات والاتجاهات السلوكية الإيجابية. 


؛- النشاط الموسيقى يجب أن يتضمن العناصر الموسيقية الأساسية وهی 
(اللحن- الإيقاع- الهارموني). 

~o‏ تعد الألعاب الموسيقية والقصص الموسيقية الحركية من أهم الوسائط. للتعام 
الموسيقى. 

= يجب تتويع الأنشطة الموسيقية بين أنشطة استماع وتذوق موسيقى وأنشطة 
آداء صوتى أو حرکی أو آلی (أى أنشطة غناءه/عزف بالآلات الإيقاعية/, 
ألعاب موسيقية حركية ما قصة أو لعبة). 


ومن هذه النقاط قامت الكاتبة بوضع تعريف عام للأنشطة الموسيقية. 


الأنشطة الموسيقية: 

'وهى عدد من المواقف التعليمية التربوية تهدف للتعلم الممتع من خلال 
مجموعة من الخبرات الموسيقية تتضمن عناصر الموسيقى الأساسية وهی اللحن 
والإيقاع و الهارمونى مقدمة فى صورة أنشطة استماع وتذوق موسيقى وأنشطة 
الأداء الموسيقى بانواعه (الحركى/ الصوت/ الآلى) ونقدم الخبرات بشكل مباشر 
أو غير مباشر من أجل تحقيق أهداف معرفية أو مهارية أو لتکورن عادات 
واتجاهات سلوكية إيجابية" 


۳ 


آهداف الأنشطة الموء 

إن ممارسة الأنشطة الموسيقية- Ly‏ لها من جاذبية لحقل ووجدان الطفل- 
تعزز من فعاليتها فى النمو الشامل للطفل جسمياء وعقلياء وحركياء وأخلاقياء 
ووجدانیا. 

فعن طريق العزف على الالات الإيقاعبة يكتسب الطفل تآزرا حركيا 
لعضلاته الغليظة والدقيقةء كما ینمی للغناء لغة الطفل ونطقه الصحيح SLAG‏ 
بینما تقدم الألعاب الموسيقية للطفل متنفسا مقنناً لحركته الدائمة الدعوبة؛ بینما نجد 
أن التعبير حركيا ؛ غنائيا هو المحفز لإطلاق طاقات الإبداع الكامنة لدى الطفل 
كما أن العزف الفردی يمكن أن ینمی الثقة بالنفس وعن طريق المفاهيم sgal‏ 
يمكن ثنمية القدرات العقلية بمستوياتها المختلفة lea‏ من انتذكر حتی الستویات 
"لعلی" كالتفكير والابتكار والإبداع.© 

وقد أكدت جينا روبين Gena- Robin- G‏ على أهمية دور الأنشطة الموسيقية 
فى تنمية بعض قدرات التلاميذ؛ حيث قامت باستخدام استراتيجية التعلم للتعاونى 
فى تعلمها لدى التلاميذ وقد نتج عن ذلك أن التلاميذ cad‏ لديهم القدرة على 
التحليل وانتفكير اتأملی.( 

وئعمل الأنشطة الموسيقية على تحقيق كثير من الأهداف التربوية العامة 
والخاصةء ومن هذه الأهداف: 


أولاً: الأهداف العامة: 

-١‏ نكوين المهارات اليدوية والتى يسهم فى تنميتها العزف على الآلات الإيقاعية. 

محمد محمود محمد أمين» 'أثر الانشطة الموسيقية على تنمية القيم الأجتماعية طلفل الحلقة 
الأولى من النعليم الأساسى': رسالة دکتوراهه كلية التربية الموسسيقية: جامعة حلسوان: 
من TE‏ 


Gena-rpbin- Greher: An interactive listening environment for middle‏ ها 
school general music, EDD, Columbia University, U.S.A, 2002, P.516.‏ 


Aiea 


=Y‏ تنمية المهارات الحسية والسمعية و التعبيرية والتی يسهم فیها الغناء والألعاب 
و الموسيقية. 

۳ تنمية فردية الطفل واجتماعياته من خلال الأنشطة المرسيقية الفردية کالفناء 
المنفرد والعزف» وكذا الجماعية كالغناء الجماعى والعزف بالات الفرقة 
الإبقاعية والألعاب الجماعية بما يعود بالإيجاب على نكيف الطفل شخصياً 
واجتماعياً. 

-٤‏ التعود على انحفاظ على الممتلكات: العامة من خلال المحافظة على الالات 

التى يقوم بالعزف بها. 

ربط cath‏ بالمدرسة برباط قوامه المتعة وانتعلم. 

= إسهام الأنشطة الموسيقية فى استيعاب الكثير من لمواد الدراسية. 

۷- غرس الكثير من القيم الأخلاكية والاجتماعية من خلال الغناء والأنعاب 

تة والقصص الحركية. 

اب الاستماع وتدريب التلاميذ عطیها. 


o 


ja 

۸ غرس 

اثانياً: الأهداف الخاصة: 

-١‏ خلق الجو اامناسب لتربية الإدراك السمعى لدى التلاميذ والتدرج بهم إلى 
مستوى التذوق الموسيقى المينى على القهم والإدرلك. 

T‏ تعريف التلميذ بعناصر اللغة الموسيقية قراءة وكتابة بصورة مبسطة, 

۳- الكشف عن ذوى الاستعداد والمواهب الموسيقية فى سن مبكرة. 

4- ترديد الأغائي والألحان بطريقة صحیحة.() 

)محمد إبراهيم عبد aged‏ تطيم الانشعلة وشميارات لدى SUN‏ المعائين ithe‏ دار لكر 
اتعربي القاهرة: ط۱ ۰۱۹۹٩‏ ص NAA‏ 


C)‏ اكرام مطرء أميمة أمين؛ الطرق للخاممة فى التربية مور 
Moa Velo‏ 


مطابع الأعرام التجارية. 


a = 


إن التطور فى مناهج التربية آلموسيقية بمرحلة ریاض الأطفال» لا یمکسن 
إنكارهء and‏ اتعدام هذا النوع من للمناهچ فى مدارستا بمراحلها المختلفة آمسبح 
هناك اهتمام فى المرحلة الأخيرة بوضع مناهج در اسبة ALIS‏ للتربية الموسيفية 
فى كافة المراحل التعليمية. ولصبحت المشكلة ليست فى عدم وجود لمقسررات 
الدراسية لنتربية المرسيقية ونکن المشكلة هى الكيقية التى يتم من خلالها تطبيسق 
هذه المقررات. 
واقع الأنشطة الموسيقية فى رياض الأطفال 
ولتوضيح واقع الأنشطة الموسيقية فى رياض الأطفال سيتم تذاول العناصر 
التالية بالشرح والتوضيح: 
أ- محتوى المنهج الحالی للتربية الموسيقية لمرحلة رياض الأطفال. 
ب“ ما ينبغى أن تكون عليه الأنشطة الموسيقية بمرحنة رياض الأطفال. 
ج- واقم الأنشطة الموسيقية بين النظرية والتطبيق. 
أ- محتوى المنهج الحالى للتربية الموسيقية لمرحلة رياض الأطفال: 
أن عرض المنهج الذی أقرته وزارة التربية والتعليم بجمهورية مصر العربية 
متطلب اساسی ومرجع هام عند وضع برلمج مماگة أر مشابهة. 


محتوى المنهج لمرحلة رياض الأطفال 
الصف الأول: 
أولاً: الفناء: 


|- تربية صوت: إعطاء بعض لتمارین لاترکیز على الحروف بالتشكيل مش 
(الفتحة- الكسرة- الضمة). وما يتناسب وصوت الأطفال بالصف. 

ب- الصولفيج: تعميق الإحساس بالنغمات الأساسية فى السام الموسيقي باداء 
الدرجات الصوتية (صول- دو) والتدريب على غنائها. 


- ۲و 


اللوحة الايفاعية ذات 
الأشكال 


اللوحة الإيقاعية ذات 
المساحات 


شكل رقم (۱) - 

ج- الأغنية والنشيد: يؤدى الأطفال مجموعة من الأناشيد والاغانی التي نشبع 
حاجاتهم و التى نتم بالسلاسة فى النطق والمعلى والإيقاع. تتناول موضوعات 
منرعة من دينية ووطنية واجتماعية وأغانى المناسيات. كذلك آغاني ترتبط 


بالمعلومات وانمعارف التى يتلقاها الأطفال فى المجالات الأخرى داخل 
الروضة. كما يمكن الاستعانة بالفلكور لتعميق إحساس الطفل بالفنون الشعبية 


من واقع بيئته. 


ثانياً: الإدراك السمعى والتذوق الموسيقى: 

- تدريب الأطفال على محاكاة بعض الأنحان انقصيرة المناسبة والمشوقة بترديدها 
بعد الأستماع إليها بالمقطع (ل). 

- من خلال ما يؤديه الأطفال عن عزفت وغناء وألعاب موسيقية وما يستمعون 
إليه من موسيقى وألحان مناسية خاصة ما يتصل منها بالبيئة المحلية سواء من 
عزف المعلم أو المعلمة أو تسجيلات منوعة يصل إليها الطقل إلى القدرة على 
التميز بين الأصوات من حيث (انحدة والغلظ) و(القوة والضعف) pal)‏ 
وثبطه)؛ ونمو الإدراك السمعى من حيث السمع والتتبع والذاكرة السمعية, 


ثالثاً: الإدراك الإيقاعى: 
ت ثرت على cakal‏ الإيقاعيين J)‏ + 


- التدريب على قراءة الأشكال الإيقاعية المقسررة مثل (اللوحة الإيقاعية) 
اليد الدائة عليها) و(طرق المساحات) ويذلك تكون اللوحة الإيقاعيسة 
المقررة للصف الأول كالآتى: 


اللوحة 

الإيقاعية الإبقاعية 
ae en‏ ذات 

الاشعان رن ۱ المساحات 


شكل رقم (؟ ) -اب 


رابعاً: الألعاب الموسيقية: 
- يؤدى الطفل بعض الحركات أداء متتظما مشتركاً مع زملاكه بمصاحبة الموسيقى. 
- يعبر الطفل عن المواقف التمثيلية الغنائية بالحركات المناسبة. 
- يستمع الطفل إلى قصة خيالية أو أغنية تعبيرية ويعبر عنها بالحركة المرتبطة 
بالموسيقى. 
- بمارس الطفل بعض الألعاب الموسيقية المنوعة التى نتصل بالوحدات 
والموضوعات المقررة عليه بالروضة. 
- يبتكر الطفل بعض الحركات عند سماع الموسيقى. 
وتتنوع الألعاب الموسيقية التى يمارسها طفل هذه المرحلة بحيث شل 
(لعاب حرة مع الموسيقى) ولألعاب تعليمية منظمة) و(ثلعاب تعبيرية عتائية) 
(الفصة الحركية الموسيقية) و(ألعاب شعبية). 


هو 


خامساً: العزف: 

-. يعزف الأطفال على الآلات التغمية خمسة ألحان بسيطة مكونة من النغمات 
المقررة (صول - دو) وقی حدود الأشكال الإيقاعية انمقررة على ألا يزيد 
اللحن عن ثمانى موازير فى إطار الميزان الثثائی. 

- ويشارك بعض أطفال الصف فى أداء هذه الألحان توقيعً على الالات 
الإبقاعية. 

الصف الثانى: 

أولاً: الغناء: 


أ- ثربية صوت: إعطاء بعض تملرين. guall‏ £ يما يتناسب ومسئوی الصف 


2 فى النصف الأول من 
الخطوات التى اتبعت فى 


ب- الصولفیج: تضاف النغمة (مى) إلى النوحة أنصوة 
السنة ثم (دو )١‏ فى النصف الثاني مع اتباع 
الصف الأول ويذلك تصبح اللوحة الصوتية كالآتى: 


5 
صول شكل رقم (؟ )اج 
النوحة الصوتية 


ج- الأغنية والنشید: يؤدى اناطفال مجموعة من الاناشید والاغانی التى شبم 
حاجتهم والتى نتمم بالسلاسة فى اتلفظ واللحن والمعنی والإيقاع» ونتتاول 
موضوعات متنوعة من دينية ووطنية واجتماعية وأغانی المناسبات كذلك 
أغانى ترتبط بالمعلومات والمعارف. التى يتلقاها الأطفال فى المجالات 


tan 


الاخری داخل الروضة. كما يمكن الاستعانة بالقلکلور لتعميق |حساس الطفل 
بالغنون الشعبية من و اقع بيئية. 


ثائياً: الإدراك السمعی والتذوق الموسیقی: 

- تدريب الأطفال على محاكاة بعض الألحان القصيرة المناسبة والمشوقة وذلك 
بتردیدها بعد الاستماع إليها بالمقطع (لا). 

- من خلال ما يؤديه الأطفال من عزف وغناء وألعاب موسيقية وما يستمعون 
إلبه من موسبقى وألحان مناسبة خاصة ما بتصل منها بالبيئة ال 
من عزف المدرسة أر تسجيلات منوعة يصل بها الطفل إلى زياد 
التمييز بين ما يأتى: 
-١‏ الأصوات من حيث الحدة والغلظ. 


۲- الاصوات من حيث القوة وللضعف. 
۳- الإيقاعات من حيث السرعة واليطء. 
+- صعود اللحن وهبوطه. 
۰- الأداء المتصل والأداء المتقطع. 
- تنمية قدرة الطفل على الابتكار والإبداع. 
- التعرف على بعض الشعوب المختلفة وسماتها من خلال الامشماع إلى نملاج 
واضحة من موسيقى هذه الشعوب بحيث يسهل على للطفل تمييزها وتذوقها. 
ثالثاً: الإدراك الإيقاعى: 
إلى جانب ما سبق التعرف عليه من أشكال إيقاعية فى الصف الأول يضاف إلى 
اللوحة الإيقاعية الشکل الریقاعی JN‏ وسكتة النوار. دون للتعرض 
الذكر الاسم ویکتفی بالإحساس بهما بالوستئل للمختلفة. 


sane 


شكل رقم ( ۱ ) - د 


رابعاً: الألعاب الموسيقية: 

- يؤدى الطفل بعض انحركات أداء منتظماً مشترکاً مع زملاثه يمصاحبة 
الموسيقى. 

- يعبر الطفل عن المواقف التمثيلية الغنائية بالحركات المناسبة. 


نيالية أو أغنية تعبيرية ويعبر عنها بالحركة المرتبطة 


- يستمع الطفل إلى قصة 
بالموسیقی. 
-- يمارس الطفل بعش الألعاب الموسيقية المنوعة التى تتصل بالوحدات 
والموضوعات المقررة عليه پالروضة 
“ يبتكر الطفل بعض الحرکات عند سماع الموسيقى. 
وتتنوخ الألعاب الموسيقية التى بمارسها طقل هذه المرحلة بحيث تشمل. 
-١‏ ألعابا حرة مع الموسيقى. 
۷- ألعابأ تعليمية منظمة. 


Sire 


*- العاباً تحبيرية ABE‏ 
4- القصة الحركية الموسيقية. 


۰- العابا شعبية. 


خامسا: العزف: 

- يعزف الاطفال على الآلات انننمية خسة ألحان بسيطة مكولة من نغمات 
الأربيج وفى حدود الأشكال الإيقاعية المقررة على ألا يزيد اللحن عن شمانی 
موازير فى إطار الميزان AD‏ 

- ويشارك بعض أطفال الصف فى eld‏ هذه الألحان توقيعاً على الآلات 


الإيقاعية. 


النشاط الصباحى (الجماعى): 
"تزدی التربية الموسيقية دور رئيسياً فى النشاط الصباحى الیومی في هذه 
cls jal‏ إذ إنها تسهم بالقسط الأوفى من فقرفت هذا التشاط والتی متهاد 
۱- الأغانى والأناشيد. 
۷- العزف. 
- القصص الحركية. 
=t‏ الألعاب المرسيقية, 
6- المسایقات, 
“١‏ تشجيع المواهب الفردية أمام المجموعة, 
۷- التذوق وتربية الصوت 


وينبغى ألا پسیر النشاط الصباحى على وثيرة واحدة؛ بل يتعين التنويع فيه 
والابتكار الدائم حتی لا يمل الطفل؛ وحتی تتاح له فرصاً أكبر لاكتساب المعارف 
والخبرات. 


Sie. 


وکذلك یتبغی أن تكون فترات التشاط الصباحی هادفة ذات مغزى تريسوى 
بتمشی مع الاهداف العامة للثرببة الموسيقية فى ریاض الأطفال. 


النشاط الموسيقى بالروضة: 

لا يقتصر دور التربية الموسيقية فى رياض الأطفال على الدروس المعطاة 
داخل الغرف وعلى النشاط الصباحي فحسب. بل تسهم التربية الموسيقية BLS‏ 
بدور فعال فى مجال النشاط الموسيقى (الجماعى) خارج الصف» ومدرسة التربية 
على عاتقها الإشراف على هذا النشاط وإيرازه فى الصورة اللائقة. 
إذ هي ملكفة بإعداد فريق موسيقى و آخر كورال من أطفال الروضة تختار أعضاءها 
من الأطفال الموهوبین وذوى الاستعداد الموسیقی» وعليها تدريب هاثين الفريقين 
على عزف عدد من المقطوعات انموسيقية المناسبة على الآلات النغمية وا 
وغلاء عدد من الأناشيد والأغانى والمشاركة بكل هذا فى أوجه النشاط المختلفة 


والتی تنحصر أساساً فيما يأتى: 


-١‏ النشاط الصباحى: 

يسهم فريق الموسيقى والكورال يومياً فى النشاط الصباحى بأداء لفترات 
الاتبة: 
أ- عزف تحية الطم. 
ب“ مصاحبة المعلمة فى عزف النشيد الوطنى بصورة مبسلة, 
ج- أداء نشاط موسيقى فردى أو جماعى من أعضاء الفريق. 
۲- المناسبات: 

فى الأيام التى توافق ذكرى معينة أو مناسبة ما أوعيداً يمكن للفريق 
الموسيقى بالروضة أن يسهم باداء مقطوعات موسيقية وأناشيد Lap‏ يتفق والمناسبة 
ويكون ذلك أثناء النشاط الصباحى الجماعی. 


تمد 


۳- الحفلات بالروضة: 

فى الحفلات التى تقيمها لروضة مجال ضيح لإظهار الترابط و التعاون بين 
مدرسات التربية الموسيقية ومدرسات المواد الأخرى؛ كما تسهم NID‏ 
مساهمة فعالة فى هذه الحفلات؛ فبالإضافة إلى النشاط الموسيقى البصت نرى 
الل حات الدركية والأوبريتات والتمثينيات الهادفة والمناسبة, 


4- المسابقات وانمهرجانات والتجمعات الموسيقية: 

وتعتبر من آهم أوجه النشاط الموسيقى داخل الروضة إذ فيها مجال JOBS‏ 
لمواهب ورفع مستواها وتشجيعها معنويأ كما أنه من خلالها بظهر 
بوضوح مدى إمكانية المدرسة واهتمامها بالنشاط الموكول إليها. لذلك وجب على 
جميع الروضات الاشتراك بهاء كما ينبغى أن يسود التعاون بين جميع مدرسات 
الروضة وإدارتها فى سبيل إنجاز الاعمال الموسيقية المقررة وتقديمها بالصورة 
agp‏ 


اب- ما أن تکون عليه الأنشطة الموسيقية بمرحلة ری اض 
الأطفال: 
ثنارلت العديد من الأدبيات و البحوث و الدرلسات انعوامل التى من شأنها 
الارتفاء بمستوى أداء ALLY!‏ انموسيقية داخل رياض الأطفال؛ من بينهسا مسا 
أكدته أمال صمائق وأميمه أمين من إمكائية الاستفادة من نموذج بياجيه وبرونسر 
فى مجان التربية الموسيقية كما يلى: 
-١‏ بتطم الأطفال الموسيقى نتيجة للخبرات الموسيقية» وعذه الخبرات يجب أن 
تكون متعددة الأشكال حيث أنها تعد الاساس الأول لتكوين المفاهیم: وتعد 


() وزارة التربية والتعنيم: منهج التربية الموسيقية لمرحلة رياض الأطفال» جمهورية مصر العرييسة؛ 
rey‏ 


هذه المفاهيم بدورها اساس الترميز فى مجان الموسیقی» وأفضل طريقة نذلك 
تكرار تقديم الخبرة التى يجب أن تكون ثرية خصية. 
=Y‏ تعد معرفة مدخلات التلاميذ أساسية وضرورية لعملية التعلم قمثلا من المعروف 
أن من مبادئ النمو أن الطفل يسيطر على العضلات الغليظة قبل العضلات 
الدقيفة» وعلى ذلك يجب أن تكون الخبرة متلائمة مع هذه الخصائص» 
فعزف آلة إيقاعية من آلات الباند بالضرورة يسبق تعلم AN‏ مثل آله البيائر. 
۳- يختلف الأطفال فى خصائصهم فالطفل الصغير متمركز حول ذاته ولذنك فهو 
لا يحب النشاط الموسیقی الجماعى بینما الطفل الكبير أكثر اجتماعيه ولذلك 
فقد يفضل النشاط الجماعى» وعلى ذلك يجب أن يراعى المعلم هذه 
الخصائص» عند اختيار الخبرات الموسيقية. 
4- يجب أن يتضمن برنامج التربية للموسيقية العناصر المختلفة للموسيقى مئل 
(اللحن- الإيقاع- الهارمونى- البناء الموسيقى) حتى يمكن تكوين المفاهيم 
ية المختلفة ثم الانتقال منها إلى الترميز قى مجال الموسيقىء أى يتم 
الانتقال مما هو ملموس إلى ما هو مجرد وعلى ذلك يجب أن تمر الخبرة بمراحل 
متعددة هی: انخبرة الموسيقية المباشرة: التصنيف: الترميزء التدوين Ch‏ 
وتتحدد أهم الأنشطة الموسيقية برياض الأطفال بالآتى: 


أولاً: أنشطة الاستماع والتذوق الموسيقى: 
الاستماع الموسيقى: 

يعنى تركيز الانتباه من خلال حاسة السمع إلى مزثر موسیقی خارجي.0 
على أن يكون الهدف من الاستماح هو تتمية الاستيعاب الموسيقى لكل العناصر 


امل uhhaa‏ اممة أنين؛ مرجع سايق ۰۱۹۹۰ ص SAY‏ 
C‏ أميمة لمين وأخرون”الطرق الخاصة فى التربية الموسيفية للصفين الرابع والخامس بدور 
المعلمين والمعلمات”- وزارة التريبة والتعليم- القاهرة- 14۸۰- ص VAY‏ 


a 


الموسيقية فحاسة السمع مزود يها أغلب البشر وهی من نعم الله علي الخلسق 
ويستطيع أى إنسان أن يحس انموسيقى قبل أن بتعرف على آبعادها بصورة جادة 
ولكن تنشئة الإدراك لسمعی الموسيقى وتتميته على أسس سليمة بسظزم مهارات 
تربوية خاصة.!" 

ويرى هارفن  Harven‏ الاستماع الموسيقى هو عبارة عن تدريب الأذن 
على استفبال المثيرات والمقصود(مكونات العمل الموسيقى)» ويكون ذلك Ske‏ 
متدرج حثى يمكن التمريز بينها. لذلك فهناك gall gand‏ 
to music‏ والاستماع الموسيقى Listening to music‏ فالسمع هو استقبال الصوث 
الموسيقى من خلال الأذن ولیس الاستجاية الجمالية للمرسیقی بيئم' الاستماع إلى 
الموسيقى یشمل: لسمع الموسیقی ودافعية الانتباه إلسى الموسيقى والشسعور 
أثبرها والتفكير فى مکوناتها من حيث النغم والإيقاع» فالإستماع هو نشاط يتأثر 
به المستمع حركياً وعقلياً لتكوين الخبرة. 

ويرى (ريتشارد ۰۱۹۹۲ 1992 (Richard‏ أن الموسيقى تنقل رسالتها عسن 
الاستماح يعتبر من آهم المهارات الموسيقية؛ حيث 
اتدريسها بدون استماح؛ قیستمع المتعلم أولاء ثم يقرأ ثم يعبر وهذا 
الموسيقى يتم متسلسلا. 

كما أن الاستماع ینمی الابتكار والتعبير . وعليه تزن JS‏ آوجه تعلم الموسيقى 
تتطلب وجود هذه المهارة لدى التلميذء فعلى التلاميذ أن يستمعوا کی يتعلموا أغنية 
ما أو يعزفوا على آلة موسيقية معينة وفى كل هذه الأنشطة وغيرها يكون الاستماع 


Hearing 


طریق 1 


أ سماد على حسنين: تربية الممع وقواعد الموسیقی الغربية'- الجزء الأول- ABS‏ التربيسة. 
الموسيقية-جامعة حلوان- القاهرة: ۰۱۹۹۰ ص ٠‏ 5. 
Iarven Greenberg: Your Children need Music, U.S.N.J, Prentice-Hall‏ 1 
Inc, Englewood Cliffs, 1979, 9, ۱ 8‏ 
Richard,- Colwell: Handbook of Research on Music Teaching and‏ © 
Learning Schirmer Books, New York, 1992, pp 451-463.‏ 
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Site‏ مهمأ ومؤثراً.7؟ وقد قال العالم التربوى بستالونزی sBestaloci‏ إن الحواس 
أبواب النفس» ولا يصل شئ إلى العقل إلا عن طريقها.!'! ومن ذلك بتضسح أن 
كل المعنومات لا تصل إلى فكر الأطفال إلا عن طریق الحسء ولا شك أن الأذن 
من الحواس التى تلعب دوراً مهمأ wt‏ يجب العناية بتدريبها منذ الصسغره وبذلك 
يسهم الاستماع فى تنمية الإدراك السمعى والقدرة على التركيز والانتبساه؛ كما 
يسهم الاستماع للموسیقی فى نتمية النواحى الاجتماعية والوجدانية للتلميذ ويساعد 
أيضاً فى تدريبه على لداب الاستماع,( 

ويعرف محمد رضا البغدادى الاستماع الموسيقى بأنه "لمدخل الطبیعی انقدیم 
الحركات المیدعة.(*1 

وقد أوضحت Dianat‏ إلى أن سماع الموسيقى يتأثر بالأصوات التي 
يستخدمها الناس فى أحاديثهم أى أن الأصوات الصادرة فى الحديث تؤثر على العقل 
فى تصنيفه C) paa‏ 

وينبغى على المعلم تهيئة الجو المناسب لتربية الإدراك السمعى لدى 
والتدرج بهم إلى مستوى التذوق الموسيقى المبنى على الفهم والإدراك: مما يتطلب 
منه الاختيار الجيد للألحان الموسيقية التى تتوافق مع مستوى التلاميذ العقلسى» 
وتساعد على جذب انباههم. 

ومن أهم مقومات الاختينر الجيد التى يجب أن يراعيها المعلم ما یلی: 
- أن تكون الألحان المختارة جميلة وذات إيقاعات واضحة. 


© James P, O° Brien: Teaching music, Aolt Rinehart and Winston, New 
York, 1982, p.90. 
محمد مطر؛ أميمة آمین: مرجع سايق؛ ۰۱۱۸۰ ص۲۰‎ al S} 
والتعليم اابتسدائی»‎ JILA خیری إبراهيم الملط التربية الموسيقية الشامئة بين رياض‎ 
مطبعة لبيب, ۰۲۰۰۱ ص۱۵.‎ s alil la 
الأنشمئة الإبداعية للأطفال؛ طا القفاهرة؛ دار الفكر لمریسی؛‎ ug dana محمد رضا‎ ٩ 
ص۱9‎ ۱ 
 Richor anc Colwell, Op-cit,P, 453. 


و 


- أن يكون الاستماع فى البدلية مصحوباً بالشرح الواضح للتعبيرات الفنية 
المختلفة وبالآلات الموسيقية المشاركة فى الأداء.(" 

- أن تكون الألحان ذات إيقاعات بسيطة. 

- أن تكون مثارا نمتعة التلاميذء يسهل استغلالها فى الحركة. 
ومن خلال الاختيار الجيد للألحان والأناشيد المناسبة للمرحلة العمرية يحقق 

الاستماع للموسيقى الهدف المرجو منها فى المساعدة على تتمية هذه المهارة لدى 

التلاميذ بشكل عام فى شتى جوائب الحياة. ومن أهداف الاستماع للموسیقی مایلی: 

- تنمية حب الموسيقى عند التلاميذء عن فهم وإدرلك وتذوق وذلك بإعطائهم 
الفرصة للاستماع إلى أنواع مختلفة من الموسيقى تتناسب مع مداركهم. 

- العمل على تكوين نواة المستمع القادر على فهم ما يسمع؛ والتعود على ممارسة 
آداب الاستماع. 

- تنمية قدرة الطفل على التعبیر عن أفكاره بولسطة بعض الألحان البسيطة. 
وقد قسم علماء الموسيقى والتربية وا الاستماح إلى خمسة أقسام Leaf‏ 

انوع استجابة المستمع الموسيقية: 

-١‏ الاستماع السلبى: 
فى هذا لنوع يكون المستمع غير منصتت للموسیقی التى يستمع إلبها ومعنى 

ذلك أنه لا يبذل أى جهد فى تقييم ما پسمع؛ أو حتى ما يتذوقه ولكن هذه القدرة 

على السماع إذا نمبت وطورت يمكن أن تتحول إلى مرحلة GS‏ ,9( 


1 خبری راهيم الملل مرجع سال ۰۲۰۰۱ هن۳۱-۲۰. 

( إكرام معمد مطرء أميمة أمين: مرجع سایق: من صن :40-8 

ا" خیری palad‏ الملل مرجع سابق؛ .51-5 

"I‏ محمد محروس محمود؛ اقاعلية بردامج الموسيقا لتعليم مش المفاهيم الموسسيقية لطفل 
المرحلة الأولى من التعليم الأساسى من خلال الإذاعة والمدرسة”؛ رسالة ماجسئير» FAS‏ 
التربية الموسيقبة: جامعة حلوان» ۷۰۰۰» tga‏ 


eee 


۲- الاستماع الحسی: 

iy‏ هذا النوع یکون الهدف هو الاستماع إلى صوت ماء قالموسيقى تجعله 
بشعر بارتباح إذا كان لديه اکتتاب. وتهذبه TY‏ كان غاضباء ومثال هذا النسوع؛ 
الاستماع أثناء ممارسة الهرایات کالرسم؛ أو أثناء القراءة فهنا یکون الاسستماع 
عن )0 
-Y‏ الاستماع العاطفی: 

وهو أكثر الأنواع شيوعاً إذ أن الاستجابة تأتی عن طریق ارتباط الموسیقی 
بحادث معين؛ حيث يربط المستمع الموسيقى التى يستمع إليها بفكرة أو بخبسرة 
عاطفية مر بهاء وحينما يستمع إلى تلك الموسیقی قد يسترجع تلك الخبرات 
السابقة التى مر بهاء سواه أكاتت هذه الخبرات سارة أم غير Magu‏ 


- الاستماع العقلى أو الموضوعى: 
à‏ المتلقى إدراك مكونات العمل الموسيقى من حيث ملاحظمة 


=o‏ الاستماع الناقد: 

وهذا للوع يحدث بطريقتين: 

أولاً: يقوم المستمع بتحديد المميزات ولمساوی أو ما هو جيد وما هو 
ts‏ وقد يصبح التلاميذ على دراية بما يميز الأداء الجيد لكن ذلك لا يشل 
الهدف الأساسى وراء تعليم الموسيقى فى المدارس الابتدائية. 


.۳۱ :۳ ٠ص إبراهيم المنطء مرجع سابق»‎ ag i"! 
James P.O" Brien, OP. cit, pp.90: 91. 
.۱۲ محمد محروس محمود» مرجع سابق؛ من‎ ") 


سماعيا؛ أى يعرف مثلاً من هو مؤلفها ومتی تم تأليفها؟ Bakaly‏ 
وهذا المستوى من الاستماع انناقد قد لا يكون ملائماً Lead ٠‏ للتلاميذ فى 
المرحلة الابتدائية فقد تكون تلك المعلومات غير ذات قيمة قبل الاستماع إلى 
اللحن؛ بینما قد يرغب التلاميذ فى معرفة تلك المعلومات بعد شعورهم بالمتعة 
phai‏ هذا النحن.(2 
أما آمال صادق وأميمة أمين فقد قاما بتقسيم خبرات الاستماع والتذوق الموسيقي 

إلى أربعة مراحل تعتمد كل مرحلة على انسابقة نها وهذه المراحل هي: 

-١‏ الاستتبال الحسی: تعتبر هذه الحاسة هی أوفی الحواس التي يستخدمها الطفل 
للاتصال بالعالم الخارجی (منذ وجوده tite‏ فى رحم الأم)ء والاستجابة 
انحسية للمثير الصوتى تحدث عن طريق استقبال المثير الصوتی من خلال 
الأذن نتيجة لامتزاز عصدر لصوت فيتأثر الهواء المحيط یالجسم المهتل 
ويتموج ثم تصل هذه الموجات الصوئية إلى الأذن حيث تتأثر طبلة الأتن ثم 
بقى أجزاء الأذن حتی يتم نق هذا الأثر إلى ناحصب السمعى. 

۲- الإدراك والتمييز بين المثيرات الموء 
بالعالم الخارجى ومعرفة خصائصه فالإدراك عملية 
المحسوسات إلى أشياء لها معنى وعمنية الإدراك تتكون من ثلاثة مراحل 
تکرن الأولى إجمالية perception‏ عتا Syne‏ حيث يتم إثراك الشئ كلهء ثم 
تكون الثانبة تحليلية«0نامععهدم LA Analytical‏ فى المرحلة الثالثة يكون 
الإنراك -Synthetic perception Udo‏ 

۳- تحليل العمل الموسيقى إلى مکونانه: ويفاء على ما تم فى المرحلة للسابقة من 
تكوين المفاهيم الموسيقية فإن المتعلم يصبح قادرا على التعرف على البلية 
الموسيقية العمل الموسيقى ومكوناته. 


W James ۲,۵ Brien, OP. cil, pp.90: 91. 


- وا 


4- النقد نموسیتی: وهو أرقى مرحلة للاستماج ویتم فیها إعطاء العمل 
الموسیقی قيمة من حيث الجودة وانرداءة.!!؟ 


التذوق الموسیقی: 

وهو التدريب انتطیمی الذی يهدف إلى أن يمنج الدارس القدرة على الاستماع 
الجاد بإدراك وفهم للموسيقى وان يستمع بلذة ورغبة وإرادة. 

والتذوق فى حقيفته ينضمن كل أنواعه الأنشطة الموسيقية فكل فرع من 
فروع الموسيقى أيأ كان نوعه يهدف إلى توسع دائرة المعلومات وتعميق مفهوم 
الفن وهذا يعنى مساعدة الطفل لإدراك القيم الجمالية فسى الموسيقى ولابد أن 
يوضع فى الاعتبار أن المشاركة فى الأداء الموسيقى تشكل جزءاً هاماً فى خطة 
التذوق لأن الشخص الذى يمكنه الأداء أقدر على فيم الموسيقى وتذوقها من الشخص 
الذی يستمع إليها فقط ويشتمل الكنوق علی: 
- التمييز بين للسرعة وانبطء. 
- التمييز بين الحدة والغنظة. 
- التمبيز بين الأصوات الصاعدة والهابطة. 
- التمييز بين الشدة واللين. 
- التمییز بين الأداء المتصل والأداء للمتقطع. 

ويعتبر التذوق هو المرحلة التالية للاستماع وتترتب على ما يئيسره مسن 
أحاسيس و الفعالات لدی المستمع والتنوق توعان: 

نوع سلبى: هو إثارة الإاصاس بالجمال دون معرفة الأسباب التى دعت 
إلى هذا الاحساس. 

نوع إيجابي: هو عملية حكم عقلی وجمالی على الأعمال الموسيقية. C‏ 


۱ أميمة أمين وامل صادق تمرجع سایق» ۰۱۹۸۵ ص ص 4 41-4 
۱ کرام مطر وأميمة آمین: مرجع سابق: ص1۲ . 


- لاه - 


والتذوق علمة ینقسم إلى: 
- تذوق عام: هو Lela‏ معنوية تؤدى بالمتلقی لحلة مزاجية منبسلة أو منقبضة 
بمجرد الاستماع لأحد المؤلفات الموسيقية حيث يستطيع هذا المتلقى ان يحدد 
بعض النواحی العامة والخاصة بهذا انعمل. 
- تذوق خاص: وهو استطاعة المتلقى تحديد بعض الملامح الخاصة بالعمل 
الموسبقى ولكن بشكل حر . 
- تذوق مدرب: وهو إيجاد الألفة بين أذن وعقل ووجدان المتلقى لفهم العمل. 
والمراحل السابقة يتم الاهتمام بها فى جميع مراحل التعليم ولكنها تخلف 
فى الكم والاوع المقدم لكل (Ria ya‏ 
يعد الاستماع والتنوق من الأنشطة الموسيقية التى محصلة لمفاهيم 
يقي متعددة» فكل الخبرات الموسيقية التى تقدم للتلميذ تعتمد علسی 
كما أن النمو الموسیقی يرتبط بالقدرة على الاستقبال والاتقاء 
والتمييز بين الأصواتء قهو يعنى تدريب حامة السمع على استقبال المقطوعات 
بانتباه ووعی؛ مما يعنى أنه يتضمن عملیات عقلية نشطة التعرف على مکونات 


وخبرات مو 


مهارة الاستما 


هذه انمقطوعات ويتحقق بذلك تذوق الموسيقى بشكل فعال يؤدى إلى تنمية وجدان 


المستمع» كما أنه يسهم فى دنمية التواحى الاجتماعية والوجدانية للتلميذ وسساعد 


l}‏ بلقيس عباس, عفت عباد وآخرون: تربية الصوث؛ الغناء لسدرسی» التذو ق الموسيقي؛ القاهرة. 
انجهاز المركزى للكتب الجامعية والمدرسية» ۹۸۲ م۲٠‏ 

خبری إيراهيم الملطه مرجع سابق» مس19 

7 ميرة Bag on‏ تدريس الصولفيج وتربية MN‏ بطريقة معينة فى إستيماب الطلبة gah pd‏ 

ارمونی وانتحليل الموسيقا يطربقة أكثر موسيقية'» رسالة ماجستير عير منشور: ٠‏ المعهد 

العائى تنتربية الموسيقية» sb all‏ ۱۹۷۳: ص7 


وا 


ثانياً: أنشطة الأداء الموسیقی: 
الآداء (الإنتاج) الموسيقى: 

وهو كل ما ينتجه الشخص يعبر عن الذات موسيقياً سواء كان إنتاج غنائى 
أو عزفی أو الاثنين معأء والإنسان رشارك فى الأنشطة الموسيقية الثلاثة بغضسض 
النظر عن العمرء مع اختلاف مستوى هذه الأنشطة تبعاً لاختلاف العمر والخبرة 
والعمارسة والتدريب فالطفل يمكنه الاستماع إلى الموسیتی وأدائها والتعبير بهسا 
عن OSI‏ 


|- أنشطة الأداء الصوتى: وتشتمل عنى أداء الأغانى والأناشيد: 

تعتبر من أهم جوائب التربية الموسيقية سواء فى المدرسة الابتدائية أو فى 
غيرها من انمراحل التعليمية لأنها تمثل ذروة الفروع الموسيقية الأخرى فعن 
طريقها يتعلم انطفل Gail)‏ الصحيح وطريقة إخراج الصوت وكذلك النطق الجيد 
المخارج الألفاظ والذى يساعد على التخاص من تلع ثم والتهتهة. ویمکن أن 
تتحقق جميع الفروع الأخرى للتربية الموسيقية عن طريق الأغافى والأناشيد كما 
يمكن للمعلمة توصيل أى معلومات دراسية أو معلومات عامة من خلالها. 


۱- كلمات الا 

النغم يبلور ويجسد المعنى المقصود من کنمات الأغنية والذى يجب أن يتناسب 
مع أعمار الكامات لمحفوظات أو نصوص فى نروس اللغة العربية فتصل لأذهان 
الأطفال بصورة اسیل وأعق.( 


40 Andes, B, Musie experiences in Early childhood. Holt, Rinehart and 
Winston, New York, 1980, 8 
Ay ااحركية والموسيقبة- الكتاب الأول - وزارة‎ by عواطف عبد الكريم وآخر,‎ C 
Toa -۱۹۸۹ والتعليم إدارة انطفل- القاهرة-‎ 


إکرام مطر وأميمة أمين: مرجع She‏ ص4 08. 


سوه 


۲- البناء الموسیقی للأغنية: 
أ إيقاع ال 
مرو ضبی للكلمة 
ب- لحن الأغنية: 
أن تتئاسب مساحة لحن الأغنية مع المساحة الصوتية للطفل. 
- أن تكون العبارات اللحنية قصيرة ومناسبة للزمن الإيقاعى وأن تعتمد على 


يجب أن يكون الایقاع بسيطأ Lady‏ ويقتصر على التقطيسع 


- أن تكون الحركة اللحنية شيقة ورشيقة حتى يتفاعل معها الأطفال. 


ج- المنطقة الصوت 
يجب على مدرس التربية الموسيقية معرفة المنطقة الصوتية للأطفال الذين 
يفوم بانتدريس لهم وذاك حتى يمكنه اختيار الأنحان ذات الأبعاد الصوتية المناسبة 
بحيث لا تتخطى أغاظ وأحد نغمة فى اللحن المنطقة انصوتية للطفل وكذلك يجب 
مر.اعاة عدم احتواء اللحن على قفزات لحنية مجهدة للصوت ويمكن تحديد الطيقة 
عن طريق غناء الطفل لسلم إدو) الكبير صاعد وهابط حتى يمكن للمعلم معرفة 
المنطقة المناسبة للرنين الصوتى الصحيح وانتى تظهر المنطقة الجميلة فى 
صوت الطفل (, 
د - المصاحبة: 
استخدام المصاحبة ayy‏ الطفل وخاصة المعاق على سماع ألحان أخرى 
تختلف عن الألحان الثى يغنيها ويعتبر الاستماع إليها أثناء الغناء بمثابة تحضبر 
لاداء الأغانى المتعددة التصويت وعليه أن يعلم أن مصاحبة الغناء هي مشاركة 


 Op-eit, 1985, P.56-57.1.P.0"Brien. 


ی 


الأصوات فى الأداء أى آنها لا تخفی الکلمات ولا تضیع معالسها ومواصسفات 
المصاحبة الجيدة کالتالی: 

يكون هدفها هو مساندة القناه وإثراءه. 

تکون بسيطة ومناسبة للحن 

تبتعد عن القفزات اللحنية الصعبة. 

4- أن تبرز اللحن والكلمات وأن تكون بسيطة وثكن ذات هارمونيات جذابة. 
ه- أن تكون على مستوى يحقق الارئقاء بالأغنية. 

*- أن ساعد الطفل وتعوده على نغماث أخرى يسمعها مع الغناء الذى يؤديه 


حتى یمکنه فهم التذوق الموسيقى. 
المنطقة الصوتية: 


وتعرف أمال صادق المنطقة الصوتية بأنها تلك المنطقة التى يستطيع الطفل 
العناء فیها ua‏ وسپرلة ودقك Shy‏ سعة هذه المنطقة يما لتتبر ات المرتبطلة 
بخصائص النموء فطفل الحضانة يكون صوته آکثر حدة: ولقد بت دراسات 
النمو أن الطفل فى سن الخامسة يستطيع الغناء فى المنطقة رى“ سی. 


تری UU‏ صادق أن إيقاع الأ كلماتهاء فإذا كانت سلسة أمسبح 
الإيقاع سفساًء أما ذا كانت الكلمات معفدة أصبح الإيقاع معقداً. 


كلمات الأغنية: 
يرى أفلاطون أن اللغة التى يتكلم بها الطفل هی نفسها التى يغنى بها. 


uli!)‏ عبد العزیز عوض: "الطفل والاغنیة للمزتمر العلمى الأرل لتعطفل الممسرى الملعقد فى 
الفثرة من ۸-١‏ أبريل- كنية التربية الموسيقية؛ جامعة حلوان؛ القاهرف ۰۱۹۸۲ ص۷1 2۷۵ 


mae 


إن أغنية الطفل تتميز ببساطة الكلمة وبساطة الإيقاع: Lead‏ يجب التأكيد على 
بساطة اللحن؛ فيجب أن يكون ساساً ويفضل اللحن الخالى من القفزات عندما تكون 
المنطقة الصوتية للأطفال فى الاتساع» كذلك يفضل أن تكون العبارات الموسبقية 
قصسيرة آما من حيث الخط اللحنى فهناك عدة آلواخ يمكن الاخئيار من بينها مثل: 


«-خط لحني يدور حول نغمة 
وتقسم أمال صادق المصاحبة إلى ثلاثة أنواع: 

-١‏ مصاحبة هارمونية بسيطة الغلية ILS)‏ فى للوضيع الأساسى على التبر 
لقوی للميزان أو فى القفلات). 

-T‏ مصاحبة إيقاعية يؤديها المعلم على آلة إيقاعية واحدة قد تكون مثلث أو 


دف.. الخ. 


۳- مصاحية إيقاعية يقوم بها الأطفال أنفضهم. D)‏ 


- عنصر. الإيقاع: 

وتعرفه عراطف عبد لكريم بأنه الحركة خلال الزمن؛ وهو عامل واحد من 
ثلاثة عرامل تتداخل مع بعضها البعض وتعرف باسم العنصر الزمنسى Kime-‏ 
clement‏ رهى الإيقاع:- الميزان- السرعة؛ فالموسيقى المنظومة تقوم على 
نبضات منتظمة تتردد على وتيرة واحدة» وتحس أكثر مما تسمع الميزان 
الثنائى يشعر بان تجمعات هذه النبضات تتوالى فى مجموعات من لبضتين خلال 


بل صادق: gd‏ ل 


جع ساق: ۰۱۹۹۰ صن ص ۲۳ - ۳۰ 


وا 


المقطوعة بينما نجد أنها فى الميزان الثلاثى تتوالى فى مجموعات ثلاثية. أما 
السرعة (Tempo)‏ فهى التى تحدد حركة الموسيقى خلال الزمن؛ وتحديد السرعة 
يعتبر مرآة صادقة تلحالة المزاجية والوجدانية التى يرغب المؤلف فى توصسيلها 
اللمجتمع من خلال المقطوعة Opa pel‏ 

'"فالغذاء عنصر أساسى فى جميع الأنشطة الموسيقية حیسث أنه يمكن 
استخدامه فى الألعاب الموسيقية والقصص الحركية ومع آلات الباند وهو Li‏ 
أساس الصولفیج والأداشيد". A‏ 


تین ويفضل أن ترتیط الأغلية 


'ويستطيع طفل الحضانة أن يتعلم الغناء با 
بقصة أو لعبة موسيقية ويجب أن يكون الغناء صحيحاً ومخارج الألفاظ واضحة 
ومر'عاة التنفس الصحيح عند الأطفالء والغناء يكون بسيط قى حدود خمسس 
نتمات [دو- رى- مى- قا- صول). 6 

ومن الأشياء التی ينبغى مراعاتها عند اختيار الألحان الموسيقية نتلامیسذ 
المرحلة ما يلى: 
be‏ 


ةء لأن التلاميذ یتجاوبون تلقائياً 


يتم اختيار المقطوعات ذات الصبغة 1 
مع الإيقاع ويسعدون به. 


» أن تكون الألحان قصيرة نسبياً ثم تتدرج فى الطول. 


C)‏ عراطف عبد الكريم: ملزمة انتذوق الموسيقي؛ وزارة RE‏ المركز انثقافى القومى؛ دار 
اتاوبرا المصریة: ۰۲۰۰۰ ۷ 

۱ هالة فاروق صالح: تر الأنشطة المدرسية فى نتمية بعض القدرات العثلية لطفل القرية 
السسرية بالمرحلة الأولى من التعليم لاساسی؛ رسالة ماجستير غير منشورةه كلية القربية 
الموسبقية؛ جامعة حلوان؛ 2٠٠٠١‏ ص ۳4 

7 كريمة لسلانکی: أنشطة الموسيقية بين المتاح والمنشود فى دور الحضانة ورياض 
الأطفال» بحث منشور المؤتمر العلمى الأول: نحو تصور الضل تریاض الأطفال. 1۹۹۰ 
ص ۷: 


عجوت 


» أن نگون المقطوعات ذلت صبغة لیتمکن من غنائها التلاميذ فهذا من 
شاله إنشاء صلة محببة بين التلاميذ وبين الموسيقى التی یستمعون إنيها. 

» اختيار المقطوعات ذات الالجان الجذلية اثثى يسهل على الأذن التقاطها. 

» اختينر الأاحان الواضحة وانبعد عن الألحان ذات الهارمونيات المعقدة CY‏ 
التلميذ لا يستطيع تتبع الألحان بين للكتل الهارمونية. 

» اختبار الموسيقى ذات الطابع المحددة حتى تكون الاستجاية مؤكدة.؟ 


- أنشطة الأداء الحركى: 
وتتضمن انقصدة الموسيقية الحركية والألعاب الموسيقية. 


]- الفصة الموسيقية الحركية: 

هی عبارة عن أحداث متتالية تحوى مضموناً تربوياً أو علمياً ويتخللهسا 
العديد من الأنشطة الموسيقية التى تضفى عليها طابع الحيوية والإشارة لجذب 
انتباه التلميذ علاوة على ALS‏ قيم ADA]‏ حميدة وأنماط سلوكية سوية تسودی 
إلى التكامل والتفاعل الإجتماعى السليم. 

والقصة الحركية التى تشمل على الألعاب الموسيقية تتميز بقواعد فسى 
تكرينه' فبعضها نظامى يحدده المعلم عندما تتطلب مواتف القصة ذلك والبعض 
الأخر شمرینات فى شكل ألعاب حرة مما يشجع الطفل على الابتكار وأحياناً يبتكر 
الطفل من خياله حركات تساهم فى تعميم مفهوم القصة ومضمونها وبذلك تظل 
القصة فى ذاكرته وترسخ الهدف التربوى وانهدف الموسيقى منها. ^ 


إكرام مطر واخرون: نظريات الموسيقى الغربية والسولفيج والإيقاع الحرکسی والألعاب 
الموسيتية والقصص الحركية والطرق الخاسةه رزارة التربية والتعليم؛ الجهاز المركسزى 
للکتب الجاممية VAAL sé ill‏ ص ص۳۲-۲۰. 

"سماد أحمد حسلين الزیاتی: Zi‏ استخدام الفصة الموسيقية لحركية على cid‏ لطلل المصسرى 
امناسر الموسیقی"- رسالة ماجستير- كلية التربية الموسيقية- جامسة حل وان- SEALE‏ 
Muer‏ 


وا 


آهداف القصص الموسيقية الحركية: 

-١‏ آنها معلم جذاب محبوب یاخذ عنه الأطفال كثيراً من ضروب الثقافة 
و المعرفة ویکسبون منه خبرات حيوية طريفة. 

۲- تعتبر من خير العوامل لتشویق الأطفال إلى التعليم وتحبيب المدر سة للییم. 

۳- تجبر الطفل على اليقظة والانتباه وفى هذا رياضة له على الصبر وحضور 
الذهن وضبط الفكر وكل نلك ضرورى اتحصيل لمعارف اى حیاته 
الدراسية. 

pall - +‏ خيال التلميذ وتهذب وجدانه وترهف حسه وهی من العرامل المساعدة 
على نقوية وشحذ الذاكرة فالطفل يختزن فى ذهنه من القصص و أشخا 
وحوادثها أكثر مما يختزن من الأحاديث العادية. 

o‏ لها أثار خاقية وسلركية ينتفع بها التلميذ حيث يغهم المغزى بطريق الإيحاء 
والتأثر الذاتى لا بطريق النصح أو التوجيه انمباشر أو غير ذلك مما sub‏ 
طبيعة النفس البشرية. 

- هى من أنجح الوسائل لتعليم اللغة فهى تزود التلميذ su‏ والمفردات 
الاغوية وتعوده على حسن الاستماع ودقة لفهم.( 


شروط القصة الجيدة: 

-١‏ أن يكون أسلوبها سهلاً مسانغاً يفهمه التلاميذ بغير مشقة أو عداء. 

۲- أن تزود التلاميذ بشئ من المعارف والخبرات الجديدة. 

۳- أن تتوافر فيها عناصر الإثارة والتشويق كانجدة والطرافة والخرال والحركة. 
4- أن تكون ملائمة لمستوى الثلامیذ من حيث الموضوع Bally‏ 

«- أن یکرن لها مغزی تهذيبى أو خلقى أو فكرى أو إجتماعى. 


أميرة سيد فرج: "لتربية الموسيقية وأثرها فى تقوم الأحداث المنحرفين' رسالة دکلسوراوت 
کبة التربية الموسيقية- جامعة حلوان؛ القاهرة: LAVA‏ ص ۳ te=‏ 


ngaa 


۲ أن يراعى فى طولها متاسبة الزمن بحیث لا تكون قصيرة مقتضبة أوطويلة 

وثبعث على CRI‏ 

وتوضح سعاد أحمد الزياتى أهمية الأنشطة الحركية الموسيقية: 

Cac‏ قيمتها فى تنمية النواحى الجسمية والعقلية وذلك من خلال إيجاد نوع 
من الترابط بينهما. وتستخدم الموسيقى بجانب الحركة فى الألعساب الموسبقية 
والقصص الحركية والإيقاع الحركى الذى يكسب التلميذ التفكير والتركيز والقدرة 
على الانتباه» ويؤدى التلميذ فى هذه المرحلة مجموعة متنوعة من الألعاب 
الموسيقية والغنائية؛ كما أنه يستطيع أن يعبر من خلانها عن العبارات الموسيقية 
ویزدی العلاماث الإيقاعية المقررة عليه بالتصفيق أو المشى مع old‏ شسارات 
AREN]‏ 


الالعاب الموسيقية الحركية: 

تعد الألعاب الموسيقية من أهم و سائط تعليم الم سیقی للأطفال فمن خلال الألعاب 
الموسيقية يمكن للطفل أن يميز المفاهيم الموسيقية ويمكن أن يدركها قاللعب هو 
وسيلة للطنل للتعلم وهذا ما يؤكده الفلاسفة وعلماء التربية. 


فنجد أن الأطفال bhal‏ يقلدون القطار ويمسك كل متهم ذيل ثوب أخيه وأحياناً 
يقلدون الحصان وسائقه LS,‏ ما نراهم يمسكون الكرات الصغيرة والبلى الملون 
ويتننون في اللعب بها ولهذا نوه (دالكروز) بالابتكار للمستمر فى الألعاب الموسيقية 
رمن المظاهر الملموسة لدى الطفل ميله إلى الاجتماع بغيره فلمب الأطفال نزعة 
طبيعية تربى فيهم الفضائل وتدربهم على آداب التعارف و الاقتلاف,( 
1 عبد انعلیم ار اهيم"الموجه الفنى لمدرسی اللغة العربيةدار المعارف- الطبعة السابعة 
عشرة- القاهرة- ۲۰۰۷- ge‏ ۰۳۷۱۱۳۷ 
سعلد أخمد الزياتى؛ مرجع سابق» ص۱۳ 


© J P.O’Bricn:Op-cit,1985,P.60. 


PETES 


آنواع الألعاب الموسيقية: 
يمكن تصنيف الألعاب الموسيقية إنى ألعاب النشاط الحر مع الموسيفى و الألعاب 
التعليمية وألعاب منظمة وألعب تعبيرية(تمثيلية- خيالية). 


-١‏ ألعاب النشاط الحر مع الموسيقى: 

وهی التى تهدف الحركة فيه إلى تنمية الجوانب الجسمية الحركية للطفل 
مع تأكيد ذائية الطفل وتلقائيته 
۲- الألعاب التعليمية: 

رهی الألعاب التى تقدم من خلائها المعلومات الموسيقية كتلك التى تتطلب 
الشعور بصعود اللحن أو هبوطه والتعبير عن ذلك بالحركة أو الشعور بالوهدة 
الإيقاعية والأزمنة المختلفة وكذلك الألعاب التى تميز بين مفاهيم الشدة والخفوت 
الحدة والغلظ والطول والقصر والسرعة واقبطء والألعاب التي تساعد على معرفة 
الآلات الموسيقية وأسماتها. 
-r‏ ألعاب منظمة: 

وتسير على تخطيط مسبق محسوب حركاتها وخطواتها على موازير 
موسيتية ثابتة لا نتخیر عند تكرار أدائها ويمكن للأطفال انتعرف على موسيقاها 
بمجزد سماعهم عباراتها ولهذه الألعاب لسن جي: 
= التمهيد بمحادثة تدور حول موضوع اللعبة. 
- تعلم الخطوات التي تشتمل عنيها انلعبة حتی تتقن. 
- سماع لحن اللعبة عدة مرات حتى يالفه ويتذوقه الأطفال ويقلدونه غناماً 

بالمقطع (لا). 
etal -‏ الخطوات أو الحركات بمصاحبة انلحن. 
- أداء اللعبة متكاملة بمصاحية الموسيقي. 


وا 


=t‏ ألعاب تعبيرية: 
وتهدف هذه الألعاب الي إشعار الطقل بجو الموسيقي وتشجیعه على التعبير 
عن ذلك الجو بحركات تمثيلية تعبيرية بالجسم وهذه الألعاب قسمين: 


«- العاب تعبيرية غنائية: 
وتقترن بغناء الأغاني المدرسبة فهي تعبير حركي عن جو الأغنية مسثوحي 
من مضمرن للكنمات. 


"- ألعاب تمثيلية خيالية: 

وتقترن بقصة خيالية أو مشهد تمثيلي من الحياة المحيطة بالطفل ويكسون 
التطبيق تمثيلياً يترك لخيال الطفل أو تمثيلاً منظماً يطلب خطوات أو حرکسات 
خاصة توحي بها الموسيقي 


ج أنشطة الأداء الآلى: 

ويتضمن في رياض الأطفال العزف على الآلات الإيقاعية. 

يعد العزف بالآلات من الخبرات السارة التي بمارسیا الطفل ويقبل عليها 
في مراحل تعليمه المخذلفة» وانعزف بالآلات الإيقاعية يعد امتداداً لما يستطيع 
al‏ إصداره من جسمه للصوت: يمكن إصدار أصبرات من الأشياء 
المحيطة يبيئة الطفل مثل الملاعق والأكواب والعلب والمفاقیج والحبوب والمقود 
المعدنية ويشجع الطفل علي إصدار أصوات مختئفة باستخدام الأيدي والأرجسل. 
والخطوة الطبيعية بعد ذلك هو الانتقال إلي تقديم الآلات المصسنوعة خصيصاآً 
للتعليم الموسيقي والتي يمكن تصنیفها إلي. 
أ- آلات إيقاعية لا تصدر نغمات مثل المثلثات والدفوف والكستانيث...الخ. 


3 إكرام مطر Aand s‏ أمين وسعاد حسنینتمرجع مايق ۰۱۹۸4 ص ۷۲۲4 


دی 


ب- آلات موسيقية تصدر نعمات مثل الاکسلفون. 

ویساعد العزف بالالات الموسيقية على تنمية النواحی العفلية عن طریسق 
ظ للأداء في الوقت المناسب كما أنه ینمی الاحساسی الزمنی والذاكرة؛ كمسا 
يعود التلامیذ على الصبر D),‏ 

ویودی التلميذ في هذه المرحلة المصاحبة الإيقاعية على الات الباند كما أله 
يسنطيع أن يمزف بعض الألحان البسيطة على آلة البيانو والأكسيليفون أو الأجراس 
الموسبقية O‏ 

ومن العمکن في هذه اقسرحلة التعرف على تاريخ بعض الآلات الشسائعته 
ويجب على المعلم أن يعود تلاميذه على الاستماع الجيد وذنك من خلال انصات كل 
تلمیذ إلى أداء زميله وأن يشعر بجمال أصوات الآلات وهی تعزف مجتمعة.!4 


آلات الباند (الإيقاعية): 


هى آلات سهلة الحمل كما يصدر عنها الصوت بسهولة نتيجة الضرق أو 
اندق أو الاهتزاز أو الاحتكاك والاصوات الصانر: من هذه الآلات نگون قصيرة 
المدى. 
أهداف العزف: 


أ- هذه الالات تساعد عى إدرنك الطفل المفاهيم الخاصة بالصوت مثل: 
والخفوت. السرعة والبطه؛ المتصل والمتقطع. 
ب- هذه الآلات تساعد الطفل وتشجعه علي الابتكار. 


"ساد أحمد حسين الزيائي؛ SF‏ استخدام الألعاب المرسيقية على التحصيل الدراسي لطلة. سل 
الم حلة الابتدائية "» رسالة دكتوراة؛ كلية ody A‏ جامعذ حلوان: ۰۱۹۹۷ ص ۳۱. 

خبری إبراهيم الملط مرجع سايق ص۰13 

أ" کرام سطر وآخرون: مرجع سایق»۱۹۸۷, ص EY‏ 


“ 


Me 


ونتمنل هذه الآلات في الکاستانیت والمثنث و الجلاجل والصنو ج و ابول و الدف 
والكتل الخشبية والاکسلیفون. 


آلة الكاستنيت ¿Castanet‏ 
وهي الة من أصل أسباني ومنها نوعان: 

أ- ألة الكاستنيت التي عادة ما تستخدم في الرقص الأسباني واستخدامها صعب 
بالنسبة للأطفال. 

ب- آلة الكاستنيت ذلت المقبض رهي الشائعة في فرق الآلات الإيفاعية وهي 
عبارة عن نقارتين مثبتتین في مقبض خشبي بواسطة خيط ويجب ربط 
الخيط جيدا بحيث لا يسمح ببعد لتقارات عن انمقبض بأكثرمناسم, 
وتمسك أله الكاستينت باليد اليمني نم تهز إلي أعلى أو أسفل ويمكن Lad‏ 

استخدامها بواسطة انضرب على راحة اليد ليسري. 
ويمكن الاكتفاء بتقارة واحدة تثبت في المقيض في المراحل الأولي من التعلم 

حتی تتحكم في الصوت الناتج (صورة رقم ۲۲ بالبرتامج). 

:Trianglectad if 
وهي عبارة عن قضيب من معدن لامع له رنین ومشکل على هيئة مثقث‎ 

مفتو g‏ من أحد الزوايا وبطر: بعضرب من المعدن ویعلق في اليد اليسري 

بشریط من الجلد أو المعدن من الزاوية العليا LED‏ ويمسك المضرب بالید الیمنی 
من نهايته الملترية بين الإبهام y‏ السبابة وطريقة العزف: یطرق المضرب داخل المثلث 

فيصدر انصوت ويصلح المثلث لأداء جميع الإيقاعات (صورة رقم ۲۳ بالبرنامج). 


آلة الجلاچل :Hand bells‏ 
وهي عبارة عن مجموعة من القطع المعدئية المكورة بداخلها قطع معدينة 
صغيرة تسمى بالجلاجل مثبتة فى سلك معدني نصف دائري مثبت من الطرفين 


یک 


بمقبض من الخشب وطريقة للعزف: تسك الجلاجل من المقبض الخشبي وعسن 
طریق الهز يصدر للصوت موضحة بالشکل التالى. 


صورة رقم (۱) آلة الجلاجل 
آنة الصنوج ‘Tam-Tam‏ 

تتکون من دائرتين من المعدن بهما تجویف في الوسط وطريقة العزف: إما 
باحتكاك الدائرئين أو بالنقر على دائرة واحدة بعصا موضحة بالشكل التالی. 


صورة رقم (۲) آلة الصنوج موضحة طرق العزف عليها 


وا 


الطبول Drums‏ 
ثلاثة آنواع و هي: 
-١‏ طبلة الجنب ide Drums‏ 
وهي إطار خشب مشدود على رق من الناحیتین ويمكن تعليقها بو اسطة شریط 
أو حبل في رقبة لطفل بحیث يمر فوق الكتف الأيسر وتحت الثر اع الأيمن وقد 
توضع على حامل وعاريقة العزف عليها بالنقر بعصایتین (صور فرقم AeA ANA‏ 


:Tenor Drum طبلة التینور‎ -۲ 

وهي مثل طبلة الجذب إلا أثها توضع على حامل خاص بها ويضبط الحامل 
حسب طول العزف (صورة رقم 1٩‏ بالبرتامج). 
44h‏ الباص :Bass Drum‏ 

وهي مثل طبلة الجنب شکلا ولكتها أكير حجما. 
:Tambourine tai if‏ 

وهي عبارة عن إطار خشيي مستدیر مشدود عليه رق من الجلد وأحیانا تعلق 
صفائح في ال(طار الخشبي وعادة ما يوجد ثقب في الاطار الخشبي وفيه یوضع 
إبهام انيد لیسری عند استخدامها (صورة رقم ۲۱ بالبرنامج)؛ ويعسزف عليه 
بالنقر باليد اليمنى على الرق الجلد وأحيانا تستخدم آلة الدف بطريقة الهز. 
الكتل :Duleimer4. 4d‏ 

وهي عبارة عن قوالب مستطيلة لشکل رتصنع من الخشب وتوجد فجسوة 
مستطينة داخل القالب لإحداث رنین للصوت ونستخنم عصا طبلة لأداء الایقاعات 
على سطح القالب فوق الفجوة كما بالشکل التالی: 


با 


شکن رقم (T)‏ توضع AN‏ الكتل لخشبية 
ااکسئیفون ۱00۲076 : 


آلة لحنية يصدر عنها النغمات من خلال الطرق على القطع المعدنية وهي 
كما بانشكل التالی: 


ماه 2 3 
شکل رقم (4) آلة الاكسليفون 
ویتم العزف عليها باستخدام عصابتین وآقد طور کارل اورف" آلات الإكسليفون 
حتى يسول للطفل استخدامها وتمكنه من ابتكار مصاحبة إيقاعية للاغانی حيث 
جعل قضبانها متحركة فلا پستخدم الطفل سوى النغمات التى يحتاجها وقد صمم 


E 


منها le p‏ معدنياً وآخر خشبياً 
المساحة الصوتية والرنین ONG sal‏ 

وبعد استعراض الأنشعطة الموسيقية يتضح أنها ليست منفصلة عن بعضها بل 
هي كذلة متجانسة ومتداخلة ومندمجة ومكملة لبعضها البعض بحيث لا يمكن 
الإستغناء عن عنصر من عناصرها وهدفها هو توصسيل الموسیقي ببساطة 
ربصورة يسهل فهمها للشخص العادي انذي ليست لديه خبرة أو خلفية عن 
الموسيقي وكذلك تساهم هي إثراء الحركة التعليمية لجميع المراحل الدراسية إذا ما 
تم توظيفها بشكل حسحیح مناسب سواء للمادة المراد تدريسها أو الفنة المراد 
التدريس لها من حيث حالتهم الصحية والعمر الزمني وهذا ما 
البرنامج بما يتفق والإمكانيات المتاحة لدي المؤسمة وجهد الكاتبة. 


بحجمين مختلفين bl)‏ وسويرانو) وذلك لزيسادة 


تم إتباعه فسي 


ثالثاً: الابتكار الموسيقي في دور الحضانة ورياض الأطفال: 
تؤكد بحوث عام تفس التي أجريت في ميدان الابتک ار ضوال الاعسوام 

انثلاثين الماضية أن الابتكار سمة متعددة ANT‏ وبالرغم من الخلاف حول عدد 

هذه المكونات إلا أن هناك قدر من الاتفاق على ثلاثة منها على الأقل هي: 

-١‏ الطلاقة: وتتمثل في قدرة الطفل على إصدار أكبر فدر من الاستجابة لمثير 
صوتي أو إيقاعي أو حركي معين. 

۲- المروتة: وتتمثل في قدرة الطفل على إصدار أكبر کدر من الاستجابة لمثير 
موسيقي معینء 

۳- الأصالة: وتتمثل في قدرة طفل على إصدار استجابات جديدة أو غير شائعة 
لمثير موسيقي معين أو إدراك علاقات بين المثيرات الموسيقية لا يدركها 
الاطفال العاديين. 


20 Mairan Hom: Enchanting your Child With Music (interview With 
Tstern.V.8. New #Report, V.109, Augast]3, 1990,PP.8-67. 


امال صادق وأميمة أمين: مرجع سایق.۰ DAA‏ صن ۰۳۰۳-۷۹ 


avis 


توجد العدید من آنماط الابتکار الموسيقي لدي الطفل في مرحلة الحضانة 

وریاض الأطفال تذکر منها ما يلي: 

-١‏ الغناء التلقائي: انغناء التلقائي هو نوخ من الغناء لمرتجل» وهر عمل 
ابتكاري طبيعي يجب تشجيعه في الطفل. 

۲- استطلاع أصوات البيئة: تتوافر لدي الأطفال رغبة طبيعية في استطلاع 
واستكشاف البيئة المحيطة بهم وما تتألف منه من عناصر ومنها الأصوات. 
وعلي المعلم تشجيع هذه الرغبة فيهم حتى يتعرفوا علي إمكانات إنتاج الصوت, 

۳- الارتجال: في النمط الثالث للابتكار الموسيقي عند الأطفال يطلب من الطفل 

يقئمها 


ارتجال موازير أو جمل موسيقية قصيرة استجابة لعبارات موسي 
المعلم أو يقدمها طفل آخر. 


وفيما يلي عرض لبعض الاملذج التي تمكن امعم الاستعانة يها والابتكار 
علي منوالها قي دور الحضانة ورياض الأطفال مصنفة في خمس فئات هي: 


-١‏ الابتکار الإيقاعي. 

۲- الابتكار الإيقاعي بالمصاحبة, 
۳- الابتکار اللفظي المنغم. 

1- الابتكار - العزفي. 


0- الابتكار الحركي.( 
والابتكار له قيمة تربوبة كبيرة: إذ أنه يساعد في تكوين شخصية التلاميذ 
ويجعلها مستقلة منكاملة فى النواحى الاجتماعية والعقئية والوجدانية.!') وبستطيع 


13۱ أميمة امین رآمال صل بجع سایق» ص٦٩ 3 نص‎ ٩ 
. فملط: مرجع سايق م۱‎ pal i ast ( 


- و۷ - 


التلمیذ- في هذه المرحلة- أن يبتكر تملذج إيقاعية وذلك لمصاحبة الاغانی كما 
يمكنه وضع نهايات LDU‏ للأئحان التى يستمع إليهاء ويستكمل الألحان غير 
المكتمنة.!'أوعلى المعلم أن بساعد تلاميذه على تنمية الابتکار لديهم؛ حيث من 
الممكن أن یتدم لیم لحتاً بسيطأ ويطلب منهم وضع كلمات بسيطة تتلامم مع 
Gall‏ المسموع؛ وكذلك يطلب من تلاميذه- بعد دراسة النشيد” ابتكار بعسض 
الحركات التي نتناسب مع كلمات النشيد وبذلك يساعد المعلم تلاميذه على تدميسة 
الابتكار لديهم. 

هذا وقد قام واضعوا المتهج الدراسي الموسيقي القومي QCA‏ بلندن عام 
۰ للمرحلة الرئيسية. !"أن National CA(2000) Curriculum Programmers‏ 
Study For Key Stage‏ بتحديد عدد من العناسر التى b ity‏ توافرها فسي 
مناهجهم للدراسية للمرحلة الأوثي وهي: 
- الغناءء 
- العزف على مجموعة من الآلات الموسيقية واللعب يأدوات محدثة للصوت. 
- تیف الأغاني استجابة لمجموعة من المثیرات. 
- تاليف الموسيقي استجابة لمجموعة من المثیرات. 
- تأليف الموسيقي استجابة للرقص. 
- الاستماع إلى ألوان من الموسيقي الحية. 
- الاستماع إلى ألوان من الموسيقي المسجلة. 
- الحركة استجابة للموسيقي. 
- الاستجابة للموسيقي من خلال استخدام مجموعة من الوسائط الإبداعية؛ ومنها 

اللغة المنطرقة, 


LETS الزياتى: مرجع سابق: ص‎ al سماد‎ 
© QCA(2000) Carriculum Guidance For The Foundation Stage. London: 
DFEE/ QCA,P.123. 


awe 


- تسجیل الافکار الموسيقية بمجموعة من الأشكال لو لوسائط. 


ج- واقع الأنشطة الموسيقية بين النظرية والتطبیق: 
يتضح من العرض السابق للمناهج الحالية لتريية الموسيقية بمرحلة ریاض 

الأطفال أن هناك اهتمام من قبل واضعی المناهج المدرسیة بالتربية الموسيفية؛ 

ولکن بالنظر إنى الوضع القائم فعلياً نجد أن هناك نلعدید من العولمل التی تتحكم 

فى الدرجة التی يتم فيها الانتزام بالمنهج الموضوع من قبل الوزارة؛ ومن خلال 
تفاعل الكاتبة مع واقع رياض الاطفال بالمدارس المصرية» سواء عند اخثيار 
العينة أو عند إجراء دراسات استطلاعية أو حتى عند تطبيق البرنامج الحاليء 
يمكن وضع تصور لهذه العوامل التى قد نساهم أو تعوق تطبيق محتوى منهج 

انتربية الموسيقية. 

-١‏ مدى توافر الإمكانيات المادية من حيث توافر حجرة للتربية الموسيقيةه 
وتزویدها بالآلات والأدوات الموسيقية اثلازمة لطفل رياض الأطفال. 

۲- مدی تواقر الوعی لدى الإدارة المدرسية بأهمية الموسيقى كمدخل هام للتعلم 
لطفل رياض الأطفال. 1 

۳- روية مدرسى الفصول للموسيقى وهل يقتصر دورها على الترفيه فقط أم 
أنهم يدركون حقيقة الدور الوظیفی للموسيقى وكذلك للتربوى. 

4- مدى توافر معلمات رياض الأطفال اللأتى يمتلكن المهارات الموسيقية 
اللازمة لأداء الأنشطة الموسيقية برياض الاطفال أداء قعالاً. 

5- ظروف الجدول الزمنى للمناهج الدراسية عموما والتی قد تطغى على حق 
المنهج الموسيقي باعتباره مادة دراسية غير أساسية نصالح المناهج الدراسية 
الأخرى. 

-٩‏ مدى وعى أولياء الأمور بأهمية تطوير طرق التدريس والأخذ بالأساليب 
الحديثة فى التربية ومن أهمها الموسيقى كوسيط هام لتعلم الطفلء وعدم 
اعتبارها مضيعة للوقت. 


با 


وقد لوحظ إقتصار النشاط العوسیقی فى ریاض الأطفال فى نسبة کبپسرة 
منها على غناء الأناشيد دون BY!‏ فى الاعتبار أن هناك أنشطة مو 
مئل الألعاب الموسيقية والقصة الموسيقية وأنشطة الاستماع المنتوعة وعزف 


على آلات الباند وغيرهاء 


أوجه التشابه بين الموسيقى واللغة 

تشترك اللغة مع الموسيقى فى أمور كثيرة؛ ويصل البعض إلى حد القول أن 
اللغة نشات من انموسيقى فيقول ستور ۱۹۹۲ )1992 (ston‏ “أنه من المحتمل أن 
يكون البشر رقصوا قبل أن بسیرو!.!) قالغناء واستخدام الأدوات والألات- أو 
الغذاء وتأليف الموسيقى أصبح ممكنا فقط عندما استطاع الإنسان المشی ولذلك 
يبدو محتملا أيضا أن البشر غنوا قبل أن يتكنموا بغترة طویلة* ٠‏ 

یری جريجورى ۱۹۹۷ )1997 (Gregory‏ 'أن للموسيقى متل اللغة تزدی 
عددا من انوظائق التى تشترك فيها جميع الثقافات' ويحدد مجموعة عريضة من 
الأدوار انتقليدية للموسيقى وءذها التهويدات (التهویده. أغنية ر تلطفل sS‏ 
ينام) والألعاب وموسيقى العمل والعلاج والرقص ورواية القصص والحكايات."' 

ally‏ لخص كل من ليندا باونده كريس هاريسون وظائف الموسيقى فيما 
فيما یلی: 
dla»‏ مناخ أو حالة مزاجية. 


يتشابه ووظائف 


9 دعم هرية الجماعة. 
٠‏ دعم الذاكرة, 


1 Storr, A (1992): Music and the mind. London: Harper & Clooins, P.46. 

Pound, L (2002); Breadth and depth in early foundations, the‏ ها 
Foundations of learning. Buchan gham: Open university Press.‏ 

Gregory A (1997) the relies of music in society: the ethno 
iusicalogical perspective, in margraves, DJ.and North, A.C (eds) the 
sacial Psychology of Music, Oxford university press, P. 101. 


atis 


» الاتصال فى المواقف التي قد يصعب فیها الاتصال.(۷ 

تمثل الأصوات الصادرة من انطفل لرضیع» نوع من موسيقى المرحلة؛ ويرى 
ويلس wells‏ رنیشولس Nicholls‏ أنه بمكن اعتبار أصوات الطفل وموسيقاء لغة لأن 
الراشدين يستجيبون لهذه الأصوات الصادرة من الطفل ظرضیع وكأنه يقصد بها 
توصيل شئ ما أو معنى Cita‏ 

وفى ذلك يقول ترافارتين (1986) ‘Trevarthen & Marwick‏ 

"نا نفس أصواتهم الاستكشافية أو الموسبقية على أنها محاولات للاتصال» 
وحينما نسمع هذه الألفاظ المبكرة ونستجيب نها وکان الطفل قال أنه جائع ار 
عطشان أو يحتاج تغيير حفاضته ثم نحاول تبیه هذه 
الأطفال من ذلك عملية الاتصال ذا 


نسأل السؤال الذى يعبر عما نعتقد أن 
السؤال؛ فنؤدى جائبى Balad‏ ويطئق على هذه التفاعلات أحيانا Prolo pd‏ 
("conversations‏ 

يعد التشابة الرظيفى بين كل من نلغة وللمرسیقی أحد آوجه التشابة الهامة 
فكل من اللغة والموسیقی ذات دور رئیسی قى توصیل المشاعر والتواصل مع 
الآخرين ویوضع هذا (تريفارثين ۰۱۹5۸ 1998 «(Trearathen‏ 

وابتداء من عمر ۱: ۶ شهورء يلعب الاباء آلعاب مع الأطفال الرضع لها 
دور هام في نتمية وتطوير اتصالهم بالآخرين» علاوة على أن هذه الألعاب 
تجذب الطفل إلى داخل ثقاقة الأسرة أو لمجتمع؛ وتخل فى إطار هذه الألعاب 
الأغانى ورقصات الطفل انرضع وأن هذه الألعاب تمر بمرحلة من التحول من 
مجرد أصوات إلى إيقاعات وأغانى وأناشيد تقنيدية وهو تحول مفعم بالحيوية 


.۲۷ صن‎ he لبندا باوند؛ كريس هاريسون: مرجع‎ 7 
® Wells, G, and Nocholls, J (eds) (1985): Language and learning: An 
Interactionla Perspective. lLewws: Falamer press, P, 59. 
f Trevarthen, > (1998). Op-cit, p 290. 


- وا 


والترقب والتغيرات فى درجة السرعة (Tempo)‏ الذى يميز أغانى أو آناشید 
الحضانة يساعد الطفل على للتواصل مع من حوله» وتوصيل مشاعره من فرح 
وحزن وغضب أو ارتياح91 

تمثل للموسيقي أذاة للتعبير والاتصال» وكل البشر بولدون ولديهم قدرة 
موسيقية معينة ولذلك فإن الموسيقى تحمل كثير من ملامح اللغة؛ وقد أقرت 
بذلك إدارة تفتيش جلقة لملكة "Her Majesty;s Inspectorate of (HMI)‏ 
schools"‏ حینما صرحت: "هناگ عامل مشترك بين تعلم الموسيقي واکتساب 
اللغةء فالمراحل المبكرة حدسية بدرجة كبيرة معتدة على الأذن وتتضمن قدرا 
كبيرا من الحفظ والتفليد والتجریب:۱ 

ویری (سميث ۰۲۰۰۱ 2001, (Smith‏ أن هناك علاقة بين استخدامنا للقدرات 
الموسيقية التى ولدنا بها وبين اللغة التى نتحدتها ويدحض فكرة أن المقدرة 
الموسيقية قاصرة على عدد صغير من الأفراد الموهوبين» وتوجد حجج ضد هذا 
المنظور الضيق للمقدرة الموسيقية ومن بين هذه الدلائل أنه توجد القدرات التى 
كثيرا مايتم تفسيرها على أنها تعكس موهبة موسيقية- مثل طبقة الصوت المثالية- 
دی الكثيرين ممن يعتبرون أنفسهم غير موهوبين موسيقياء ومع ذلك فالبحوث 

y‏ إلى أن طبقة الصوت المثالية شئ نولد به ويرتبط يتعلم اللغة» وفی 
هذه المقدرة بسبب عدم لستخدامها فى الحباة اليومية؛ ولکن فى 
المواقف التى تكون فيها ذات قيمة يكون احتمال الاحتفاظ بها أكبر؛ وعادة يحتفظ من 
يتكلمون اللغات اثدفمية مثل اللغة الفتنامية أو الكانتوئية (لغة منطقة كانتون فى 
الصين) بهذه المقدرة حيث تغيير طبقة الصوت التى تقال بها الكلمة يغير معناها. 


W ‘Trevathen, C (1998): Signs before Speech, in sebeok, T. A and 
Mmider- sebeok, J.(eds). The semiotic web, Berlin: Mouton de 
Gruyter, P.92. 1 

®) HMI (Her Majesty's Inspectorate of schools) (1985) music from 5 to 
16, London HMI, P.1. 


وبالمثل فان أولتك الذين بتطمون العزف على آلة ما مبکرا يحتمل بدرجة 
أكبر أن يحتفظوا بهذه المقدرة ويتعلموا كيف يربطون طبقات الصوت بأسمائها 
وكفيفوا البصر يظهرون أيضا مقدرة كديرة على إصدار طبقة صوت 


مثالية لأنهم يعتمدون على طبقة صوت ما فى مساعنتهم على تحديد مصدرها:!!) 

ومن بين عوامل الارتباط القوى بين الموسيقي واللفة هو السن المناس .ب 
لتعلم كل منهم حيث يؤكد الاتجاه السائد حاليأ فى الولايات المتحدة أن سن 
الخامسة أو السادسة هو السن المناسبة لتعنم الغناء والعزف وهو نفسه السن 
المناسب لتعلم اللغات الأجنبية» وتوضح ذلك مارى ميتشى حيث تذكر أن النقطة 
الحاسمة تنحصر فى أن هناك فصول تتوقف فيها دراسة الموسيقى منذ الصغر 
بينما فصول دراسية أخرى بالولايات المتحدة نتجه نحو أن الغناء لابد أن يستمر 
مع الأطفال فى مرحلة رياض الأطفال فقط حتى سن الخامسسة أو السادسسة» 
والدراسات هناك تبحث أى من الفصلين يمكنه تعلم لغات أ 

وتوصلت إلى أن تعلم الغناء يدعم بشكل كبير تعلم اللغات الأجنبية؛ وتأخذ 
ماری میتشی آلسویسریون نموذجأ فى ذلك حي ناهج 
الغناء والعزف جتباً إلى جانب تلم cL all‏ الاجتبية» وتجد السویسریون 
يستطبعون تكلم الفرنسية والإنجليزية والأنمانية وربما الإيطالية أو الرومانية وهم 
براعون انتباههم تماماً إلى الأبحاث التى تؤيد الوقت المناسب لتعليم اللغة 
والمرسيقى وهو سن الخامسة أو انسادسةء وأن تعلم الموسيقى وتعلم اللغة 
يقومون بنفس العملية ويسيرون على نفس الطريق حتی عام الطفل الثالث وال 
كثير من الأطفال يتعلمون أساسيات اللغة لام عند الرابعة وكثيسرون مسذهم 
يكتسبون بعض مفردات الكبار عند (Na pad‏ 


tH Smith, D )2001(: A paradox of musical pitch Monitor on Psychology, 
32 (7)... wwwapa.org! HTTp://monitor! Juiveg01/musicpitch, html, 
Mary Miche, 2002: Music and language, United of America, P, 153. 


Me 


وقد Koaj‏ من هاریسون وباوند ۰۱۹۹۲ 1992 Harrison & Pound‏ 

مقارنة بين اللغة اللفظية والموسيقي موضحة الجدول ات 
جدول رقم (۱) 

_جدول مقارنة بين اللغة انلفظية والموسيقى 


الكلثم مير معد- مثل المحادثة العادية. 


الكلام معد من مخطط تمهيدى مثل درس/ | الارتجال حول بقاع ماء 


أداء معد. مثل الحفل الموسيقن 
استماع. 

استجابة- مثل شمحلاثة, ارتجال جماعى يرد فيه العترفون على بعضیم 
بلمرسیتی, 

كلمات مكتوية مثل الحروف والمذكرات. ‏ | مخطوطة بخط اليد أو أى شكل AT‏ من 


كلمات مطبوعة مثل الكتب والصحف. الموسيقى الصحائفية (أى المطبوعة على 
صحکف عريضة غير مجلدة). 
المصدر: هاريسون باوند ۱۹۹۲: قم2,!) 
وعند الإشارة إلى الارتجال؛ نستخدم هذا المصطلح بمعنى تأليف أى نوع من 
الموسيقي بشكل عفری نلقائى» اعتمادا على أى مسئوی للخبرة والمعرفة السابقة 
بوضع الموسيقى. والتناظر بين الحديث والارتجال والموسيقى ذو أهمية خاصة: 


) Harrison, © & Pound, L. (1992) Talking Music: A New Approach to 
Music in the National Curriculum at key stages 1 and 2, London: 
Greenwich Professional Development Centre Sce.2. 


RES 


"الاثنان يمكن أن یکونا تعبیرات مباشرة وغير مكتوبة عن مشاعر كل فرد 
وانفعالاته وافکارهه والاثنان يعتمدان على مفردات لغوية مكتسبة من مجموعات 
من المصادر؛ منها الاستكشاف والحديث أو ارتجال الآخرين؛ والائتان بمكن 
القيام بهما بمفردهما أو فى إطار حوار؛ وتكون الحوارات ناجحة إلى أقصى 
درجة عندما يأخذ المشاركون مساهمات الآخرين فى C AEEY‏ 


الارتجال: "حدیث" الموسيقى: 
عند تعلم لغة ماء سبق القراءة والكتابة خبرة كبيرة فى التحدث والاستماع؛ وبالمئل 
Gib‏ الموسيقى ينبغى أن تأنى لخبرة لكبيرة بالاستكشاف والارتجال والاستماع قبل العمل 
بالأشكال المكتوية. 
ويتضمن تعلم التحدث تفاعلات مرحة بين الراشدين والأطفال يقوم فيها 
الراشدون بما يأتى: 
+ تقدير قيمة اللعب الصوتى للطفل الرضيع والافتخار به. 
٠‏ محاولة فهم الأصوات لافظية عن للطفل الرضیع. 
« الاعتماد على الأصوات التى يصدرها قرضیع والتلاعب بهاء مع تغيير طبقة 
الصوت ودرجة السرعة والديناميكيات. 
« التركيز على الاتصال وليس على أدائه بشكل صحيح. 
ولذا كنا نتعامل مع الموسيقى كلغة؛ فان كل هذه الخصائص ينبغى أن تكون 
موجودة فى تدريس وتعلم الموسيقى؛ ودور اللعب فى عملية تنموبة مثل تعلم 
الموسيقى أو اللغة لا يمكن المبالغة فى تقدير أهميته» ويعكس ذلك حقيقة آنا 
نصف أنفسنا بأننا تلعب Or gue pal‏ 


1tarrison, 6 & Pound, L. (1992): Op-cit, P.237. 
.۲۰ لیا باوند. كريس هاریسون: مرجع سابق: ص‎ 


دعوب 


علاقة الموسیقی بالاستماع اللغوی 
ومن بين الدراسات التی تذاولت العلاقة بين لموسیقی ومها 
دراسة عزة عبد الرازق عبد ربه وآمال حسين خلول بعنوان "آشر توظيف 
الموسيقى فى تنمية مهارة الفهم الإستماعى لتعليم اللغة الفرنسية' وقد ساهمت هذه 
الدراسة فيما يلى: 
۱- تطوير ندريس اللغة الفرنسية والتربية الموسيقية. 
-Y‏ تحديد المهارات الخاصة بالقدرة على الفهم الإستماعى والنطق السليم للغة 
الفرنسية. 
۳- كيفية قياس القدرة على الفهم الإستماعى والنطق السليم للغة الفرنسية. 
۶- مساعدة الطلاب على الإنطلاق واكتساب مهارتى الفهم الإستماعى والنطق 
السليم وذلك بتقديم اللغة الفرنسية بشكل جذاب. 
=o‏ فتح مجال أمام دراسات أخرى لاستخدام الموسيقى فى تنمية المهارات 
الأخرى لاغة كالتعبير الشفهى وأثره على التعبير التحريرى. 
ت“ تنمية الصلة بين دراسة الموسيقى وتذليل صعوبات نراسة اللغة عند 
الطلاب. 
۷- تنمية المهارات اللازمة لمعلم التربية الموسيقية ومعلم اللغة الفرنسية للإرتقاء 
بمستوى الأداء لکریسی, 
~A‏ تنمية لفة الحوار بين معلم اللغة الفرنسيية ومعلم الترئية الموسيقية الرفی 
بمستوى الطلاب الثقافی. 
وقد هدفت هذه الدراسة إلى الثعرف على أثر توظيف الموسیقی لتعليم اللغة 
الفرئسية. كذلك التعرف على دور الموسيقى فى تحسين مهارة الفهم ال(ستماعی, 
وكذلك تحسين مهارة النطق الصحيح. 
وقد ola‏ من بين نتائج هذه الدراسة أن هناك عاملين أساسين يؤثران على 
الكلام عامل حسى لاله یتعامل مع الإدراك السمعى وعامل محرك لأن الكلام 


ة الإمستماع 


aye 


يحرك عدة عضلات أساسية والتحكم فيها يساعد على الکلام بطريقة صحيحة. 
Jy‏ الموسيقى والأغانى تحركان الوجدان ويعتبر سماع اللغة المنغمة هو الهدف 
الأساسى لتعليم اللغات الحية للتأثير على الوجدان وزيادة تحقیسق المهارات 
السمعية المختلفة» وقد أوصت هذه الدراسة بأهمية وجود برامچ حديشة pl)‏ 
اللغات تستخدم مصادر ديناميكية فعالة وضرورة زيادة التواصل بين الثربيسة 
الموسيقبة وبين باقى المواد الدراسية الاخری.!!) 

ويعد للتشابه السابق بين الموسيقى واللغة سیب رئيسى فى وجود دور قوى 
للموسيقى فى تعلم اللغة عند الأطفالء كما سيتضح فیما يلى. 


؛ - دور الأنشطة الموسيقية فى تعنم النغة برياض الأطفال: 

فى دراسة بألمانيا يجامعة داسيلدورف عن التعلم الموسيقى المیکر أوضحت 
الدراسة أن هذا النوع من التعلم يعزز ويسر ع للعملينت المعرفية المتعلقة باللغة 
رالتفكيرء وأوضحت الدراسة أن كل طفل يولد وندية قدرات موسيقية» على سبيل 
المثال أنه فى الشهر انثانی يستطيع طفل أن يميز تبرة الصسوت والألحان 
للأغانى التى ترددها الام» وفى الشهر ثرابع يستطيع الإحساس بالایقاع بینسا 
الأطفال الأكبر سنا والذين لم يدربوا على هذه القدرات منذ الصغر ثم يستطيعوا 
تعلمها بعد ذلك؛ والسبب فى ذلك عصبى» لأن فى سن الحادية عشر خلايا المخ 
التی تستطيع اتقان هذه للقدرات الموسيقية تغلق ولا يمكن فتحها من جديد. 

وقد أسفرت هذه الدراسة عن أن الأطفال الذين أخذوا دورة موسيقية 
وتعرضوا لخبرات موسيقية كان الاختبار اللغوى المعد لهم قد حقق 0١‏ لقطة 


عزة عبد الرزاق عبد ربه» امال حسين خلبل: أثر توظيف الموسيقى فى تمية مهارة الغهم 
الإستماعى لتلعيم AS‏ الفرنسيةء المؤتمر CD ated‏ عشر 'مناهج palal‏ والثورة المعرفية 
والتكنولوجية للمعاصرة'- الجمعية المصرية galid‏ وطرق التدريس- جاممة عين شمس- 
المجل الثاني ۲۹-۷6 gil‏ ۰۰۱ ام ص ص AN‏ 


Shen 


أكثر من الذين لم يتلقوا دورات موسيقية وذلك فى الجانب اللفظی فى اختبارات 
(سنت)» ۳۹ نقطة أكثر منهم فى اختبار يقيس الجانب الرياضى. 

و هذه الدراسة توضح بما لا يعتمل الشك أثر الموسيقي فى تعلسم اللغة 
بمرحلة رياض OL JULS‏ 

وتوک مارى ميتشى ۲۰۰۱ Mary Miche‏ أن هناك العدید من الطسرق 
التى تستطيع الموسيقى من خلالها دتمية المهارات اللغرية, فالمعلمون يعلمسون 
بالفعل أن تعلم الأغانى سيساعد الأطفال على استخدام الألفاظ الصحيحة؛ والأقلية 
فقط بعرفون حقبقة أن الموسيقى تستطيع أيضاً أن تعلم مفردات اللغة ومركباتهاء 
والأطفال غالباً ما يغنون الاغانی باستخدام المفردات التى غالباً ما يلفظوئها مع 
العام آذهم يمكن أن يكونوا غير مدركين نمعانی الکلمات فى الواقع وتلخص ما 
سبق في قولها أن الأغانى يمكن أن تكون أحسن عامل فسى نتميسة المفسردات 
وأكتساب Can‏ 

وقد cad‏ الأبحاث انعلمية على المدى البعيد العلاقة الوطيدة بين تعلسم 
الموسیقی وتعلم اللغة- هذا الاتصال بينهم' يمكن أن يرى بوضوح من خلال 
تتمية المهارات اللغوية مبكرأ لدى الأطفال» ففى الشهور القثيلة 'لأولى من عمر 
الطفل يكون تفاعل الأفراد البالغين معه مختلف تماماً عن تفاعنهم مع الأفراد 
البالغين الآخرين» عادة بنظرون إلى الأطفال مباشرة ويقولون شيئاً من هذا القبيل 
(کرکی. كوكى. كو) أر (های. بيبى) هذه الجمل القصيرة Lille‏ ما تسردد على 
نحو متكرر lan,‏ فى صورة أصوات غنائية هذا النوع من الحديث يسسمى فسی 
أبحاث الأطفال (بالحديث المباشر (Infant directed speech Jia‏ بالإضافة 
إلى أن غالبية الأفراد يغنون أغنية واحدة للأطفال تكون مشتركة بين ثقافات 


(P Steinway and sons:Op-<cit, 2000, P.14. 
ها‎ Mary Miche, 2002: weaving Music into Young Mind son leaming, 2001, P. 
151. 


وا 


تکون هذه الأغنية يمكن ترجمتها على نفس اللحن بای غة حتی لو 
لم تتکلم هذه اللغة هذه الأغنية تشبه إلى حد كبير الحديث المباشر للطفل من 
حيث تردد الإيفاعات والأصوات اليدة الممتدة' 

بری كل من ليندا وكريس هاريسون أن لموسیقی والأغانى تحديدا تسهل عملية 
تذكر الأشياء» فالأطفال يحفظون الحروف الابجدية يسهولة أكبر عندما تقرس لهم 
بشكل موسیقی منغم. C‏ 

وقد استخدمت الأغانى والشعرالإيقاعى عير العصور لنقل المعلومات من 
جبل إلى آخرء وهذا ما أكد عليه بروس تشاتوين ۱۹۸۷ “Bruce Chatwin)‏ 
1987( فى کتابانه للأبيات الشعرية الغنائية عن الكيفية التى نصف بها الاغانی 
التقلبدية المناظر الطبيعية المحيطة ويرى أن المرسیقی بنك للذاكرة يساعد المرء 
على لمس طريقه فى OU pl‏ وفی جميع أنحاء العالم تصاغ الأساطير التى 
تحكى تاريخ أمه أو جماعة Ki‏ موسيقى فى صورة أغالى شعبية لجعل 
المعاومات أكثر قابلية للتذكر )© 

ويرى إيجان Egan‏ (۱۹۹۱) أن الموسيقى ذات أهمية خاصة للأطفال 
الصغار للذين لم يتعلموا القراءة والكتاية بعدء وهی بذلك تمل أداة للتفكير .۴ 

ويرى بابوسيك -Papoused)‏ 1994( 

أن الأطفال الرضع يوندون ولديهم مهارة اجتماعية واتصالية ينميه! لراشنون 
من خلال استخدام الموسیقی» وبناء الأغانى والاسلوب اللغوى المستخدم من 


™ Trohub, Bull, & Thrope, 1984: Language A eequisition and Musie, P. 140, 
3٩ ليندا باوند؛ كريس هاریسون: مرجع سابقء ص‎ ٩ 

© Bruce, T.(19R9): Early childhood Pducation, London: Hodder & 
stautghton, P, 120, 

Duran, L, (1999) Mali / Guinea- Mande Sounds: West Africa's musical 
Power-house in Broughton, S,. Ellingham, M. and Trillo, R. (eds) 
World Music: the Rough Guide, vol.4, London, P. 540. 

© Egan, K (1999): Primary Understanding. London: rout ledge, P 63. 


ا نهنا 


ن بالرعاية له خصانص عالمية كثيرة ويعتمد على God‏ انموسيقى 
ی الراشدین والأطفال على حد سواء. ويعمل الراشدون على دمج 
الطفل الرضيع فى ثقافتهم باستخدام لموسیقی من أجل: 
-١‏ الاستحراذ على انتباه الطفل» وتحويل الإدراك تدريجيا من عملية حسية إلى 
عملية معرفية للتعلم wails‏ 
۲- خلق معني مشترله من خلال الاتصال غير اللفظلى ثم اللفة المنطوقة عندما 
بنطور الاتصال غير اللفظی. 
۳- للتعبير .عن المشاعر والانفعالات وتوصلیها.( 
aiy‏ لاحظ (جاردئر ۱۹۹۶ 1994 (Gardner‏ أن الأطفال يستطيعون غالبا استخدام 
کلمات فى الأغانى لا يستطيعون استخدامها فى محادثة» بل أن أحد الأطفل 
ضمن مجموعة كان كلامه اليومى صعب الفهمء إلا أنه استطاع غناء كامات 
كثيرة على أنغام لأغنية بوضوح وه( 
ويتفق كل من إيليوت- )1999 (Eliot‏ وسميت كاو )1988 (smith & Cowie‏ 
على أن الموسيقى دور هام فى جعل HRI‏ قادرا على اكتساب أكثر من لغة 
بسهولة آکبر » وذنك من خلال قدرة الموسيقى على جعل #اطفل قادرا على التمييز 
بين جميع الأصوات وليس الأصوات التى يسمعها فى لغته ومنزله فقط. 
وفى ذلك يقول إيليوت ۱۹۹۹ )1999 (Biot‏ "قد تعلم الاطفال الرضع شيكا 
عن الصوت قبل أن يولدوا. ربما لا يكونون قد سمعوا بالضبط ما نسمعه؛ ولكنهم 
أحبطوا بالأسوات- أصوات مكتومة وصلت إليهم خلال جدار الرحم وغلبت 
agile.‏ دكات قلب الأم. أيضا فان جرس صوت الأم وتلغيم لغتها المفضلة 
والإيقاعات المنغيرة لجسمها وهی نستريح وتتحرك امور أدركها الجينين فى 
رحم ad‏ وعند ثميلاد يفضل الأطفال الرضع صوت ped‏ أر صرت شخص 


© Papousek, H (1994):Op-cit, P. 45. 
© Gardner, H (1994):Op-cit, P. 113. 


Ye 


يتكلم لغتهم الاولی» وهم یستجیون لللفمات و الالحان Gi‏ تصبح مألوفة أثناء 
فترة الحمل من خلال استماع Yi‏ المتكرر لها"( 

ویکون لدیهم قدرة يفقدونها ببطء بعد ذلك وهی القدرة على تبیز جميع 
الأصوات فى جميع اللغات الموجودة؛ وذلك CN‏ التعرض المتكرر Mall‏ واحدة 
فقط أو انين يضعف تدریجبا قدرتهم إلى حد يصبحون عنده قادرين فقط على 
التمييز بين مجموعة الأصوات المستخدمة فى لغة أو لغات المنزل"۱ 

وقد اک كل من (تریهب Trehub‏ وبول Bull‏ وثورب Thorpe‏ ۰۱۹۸ 
1984( على مدى التأثير القوى للغناء باللفات الأجنبية فى الصغر على تحدثها 
بطلاقة ومرونة عند انكبر عند دراستها فيما بعدء فبرغم عدم تولف المدارس 
انحكومية التى تعلم اللغات الأجنبية فى انمراحل الابتدائية أُو الأولية بالولايات 
المتحدة قى هذه Ala pal‏ إلا أن الطفل لو استطاع تعلم اللغة الأجنبية وتعلم كيفية 
إصدار. أصواتها عند السن ما قبل الثانية عشرة؛ فهو بعد ذلك يمكنه أن ينطق 
النغة باعتدال ولطفء مثلا: الطفل عند السادسة الذى قضی وقتا يستمع إلى الأغان 
الأسبانية» يستطيع آن يغنى هذه الأغانى فى هذه المرحلة العمرية نظل لدية 
القدرة على إصدار الأصوات الجديدة وتعلمهاء وعندما يرغب فى تعلم الأسبائية 
في الكبر فهو يتحدثها بمرونة أكبر لأنه قام بغنائها وهو صغير. 
باصوات أكتسبت قبل الثانية عشره من العمره 
يمكن الطفل أن يتكلم النغة في الكبر ويعبر عنه' ويلفظها جيدا نسبياء هذا GY‏ 
أصوات اللغة تكونت باختلاقاتیا فى المخ مبكراء أو فى سن مبكرة. 


فلو توافرت القرصة لاد 


A Eliot, 1. (1999): Op-cit, 1 271. 

۵ Smith, P, K, and Cowie, H (1988): Under standing children's Develop- 
ment, Ox ford; Basil Blach well, P 102. 

©) Trehub, S.E., Bull, D,& Thorpe, L. A. (1984). Infants Perception of 
melodies: the cote of melodie contour. Childe Development, 55, 821- 
830. 


ور 


إن الأطفال غير القادرين على أخذ الأدوار قى المحادثة يكونوا قادریت فى 
الغالب على القيام بذلك عند الإشارة لهم فى سياق أغنية؛ فالموسيقى تساعد الأطفال 
على فهم كيفية تتاوب اخذ الأدوار كجزء جوهرى من المحادثة؛ كما توف الاغانی 
فرصا للتدريب على الكلمات والحمل مثلما يحدث فى حالة القصص والقصائد 
المتفاة؛ وتزداد حصيلة المفردات اللغوية لان عملية الغناء تدعم الاستظهار (أو 
الحفظ)ء ورسمح الغناء الجماعى للأطفال بالانضمام له فى المقاطع الئى تعرفونها 
بينما يعزز الآخرون فى المجموعة المقاطع التى لا يعرفونهاء كما تدعم الأفعال 
لاحركية الذاكرة فى هذا المدخل لتعلم اثلغة الإنجليزية» ويوجد بعض لمناهج 
المخططة لتعلم Sy!‏ كلغة إضافية انتى نشكل الأغنية أساسا لها( 

إن دعم الموسيقى للذاكرة أحد أهم وظائفها بالنسبة للأطفال على وجه 
الخصوص والدليل على ذلك هو غناءهم للأبجدية بسعادة على لحن الأغلية 
الشهيرة Twinkle, Twinkle‏ على طريقة قعرائس المتحركة وتستخدم القصة 
أيضا کاداة معاونه للذلكرة فالأساطير والخرافات فى كل الثقافات لشأت فى وقت 
لم تكن الأفكار تروى فيه بل كان للمجتمع يختزنها من خلال أغنية: ولا يزال 
المزج بين الموسيقى والقصة أداة تعلم هامة ASG‏ الصغار .© 


دور الموسيقى فى تعلم القراءة والكتابة: 

تجمع القصائد المقفاة. بما لها من أسلوب إيقاعىء بين عناصر القصة والأغنية 
وتدعم أيضا التعلم والذاكرة. ويرى دوجلاس وويلاش Douglas & Wilis‏ 
)1994( أن الوعى بالیقاع يتصل بالتراءة الناجحة بالهجام إلى حد ما.(" وقد 


Tomas, L. and Gil; V (2000): Teddy's train Oxford: Oxford University 
Press, P, (46- 56). 
۰۱۱۲ لیندا باوند: كريس هاریسون: مرجع سابق» ص‎ 
© Douglas, S and Willatts,p. (1994) the relationship between musical 
ability and Literacy skills. Journal of Research in Reading, 17 P. (99- 
107). 


هت 


أظهر بحث برايانت برادلی Bryant and Brradley‏ )1985 وردت فى کتاب 
(Wright 1996‏ رجود صلة قوية بين معرقة الأطفال وفهمهم للقوافی والقصائد 
المقفاة ونجاحهم فیما بعد فى تعلم القراءة الکتپة.( 

tay!‏ عام: فإن الأطفال الذين يتجاوبون مع القصائد المقفاة بصورة جيدة 
يكون أداؤهم أفضل من انمتوقع عند تعملهم القرا 
لحساسية تجاه القافية بپلون بشكل أسوأ من المتوقع'. 

ويشدد جوسوامي برایائت )1990 (Goswami and Bryant‏ أيضا على 
الصلة بين فهم القافية والهجاء الدقيق» مما يوحى بأنه بعد أن يجرب الاطفال 
الكلمات المسجوعة شفهيا يستطيعون ربطها بفئات الهجاء المناسبة. والعاملون مع 
الأطفال الصغار يمكنهم أن يفعلوا الكثير لدعم النجاح اللاحق فى القراءة والكثابة 
من خلال التركيز بقوة على الشعر والأشكال الموسيقية المعادلة له والاغانی.) 

إن الأغائى والقصائد المسجوعة تشكل مادة قراءة مبكرة جيدة. وتعنی 
سهولة حفظها أن الأطفال لديهم بنك من الجمل الذى يمكنهم من المواجمة بينه 
وبين الشكل المكتوب عندما یکرتون فى مرحلة نمو يثير ذلك اهتمامهم فیها. 
ويستمتع الأطفال ببطاقات وكتب الأغانى المحتوية على كلمات آغانی مألوفة 
وذلك فى المرحلة التى یحاونون فيها انمطابتة بين الكلمات التى بتولونها 
والكلمات المكتوبة فى المفحة. 

دفعت المخاوف من انخفاض مستويات الإلمام بالقراءة والكتابة إلى وضع 
طرق أكثر فعالية تدریس القراءة والكتابة للأطفال وقد قترج (هولدوان ۱۹۸۰ 
(Holdaway 1980‏ بيئة ندعم تعلم القراءة والكتابة وتتميز بالخصائص التالية: 


وبالمئل فإن من تعوزهم 


m Wehr, J (1996): Rhyme and reading, Primary Music Today P.(13- 
® Caan P, & Bryant (1990): Phonological skills and learning to 


Read. London, lowreme. Erlbaum Associa tes, P. 204, 
© Mac Gregor, H (1999): Bingo Lingo. London: A& © Black. P. 1- 10. 


هید 


© مجموعة عريضة من مراد الجديدة باهتمام الأطفال والتى تشبع اهتماماتهم 
الحياتية. 

» مواد تجلب الثراء والبهجة لكل طفل. 

٠‏ الأطفال يتمتعون بدعم اجتماعي. 

+ يتم تشجيع الأطفال على العمل بشكل مستقل. 

© العون والتوجيه متاحان بسهولة وبدون مغالاة فى التدخل أو التصويب. 

» بتم تعليم الأطفال نصحيح الذات وتقييم الذات منذ أبكر المراحل. 

ه البيئة الخالية من m‏ 

و ل تزال فعالية هذا المنهج العام قائمة» حيث يصف يريل ۲۰۰۱( Tyrrell‏ 
2001( فصلا در اسيا يدعم فيه خيال الأطفال عملية تعلم القراءة من خلال توفير 
مناخ تخلق فيه القصة بيئة تعلم مثيرة ومبهجة.( 

وتؤيد بحوت علماء نض انمو مثل هاريس Harris‏ )2000( الأهمية الحيوية 
ع إلى انلعب وقفاء(؛ cits‏ تشدد دراسات أخصائى عم وظائف 
الأعصاب- مثل سيجيل ۱۹۹۹ إعوءة5على الأهمية الجوهرية للانفعال الموسيقى 
والتزوع إلى اللعب والتفاعل مع الآخرين فى عملية (pte‏ 


مراحل انمو الموسيقى عند الأطفال: 
هناك العديد من العوامل التى يعتمد عليها النمو الموسيقي للأطفال؛ يحدد 
ويلش )1998 (Welch‏ هذه العوامل بأنها. "لامکانیات البيولوجية الأساسية والنضوج 


W Holdaway, D (1980); independence in Reading Gosford, NSW: A shtan 
Scholastic, P 100. 

"Tyrrell, J (2001): The Power of fantasy in Early learning: A connective 
Pedagogy. London: Rutledge, P.F 14, 15. 

۵ Harris, P (2000): The work of the imagination Oxford; Blackwell, P 87. 

Siegel, D (1999): Op-cit, P, 102. 


=- وت 


الاسرة والأقران والسیاق الاجتماعی- 
Ma‏ 


والخبرة والفرصة والاهتمام والتطیم 
h AE‏ ویعرف سلوبودا العوامل المؤثرة بأنها تخبرة والفرصة والد 

بینما يؤكد (بلاكنج 1995۱5۹۹5 (Blaking‏ تريقارثين ۱۹۹۸( ‘Trevarthen‏ 
8) على دور تأثير الخبرة الثقافية للطفل على نموه الموسیقیء ومثلما تتطور 
اللغة استجابة للغة السائدة فى المنزل والمجتمع الارسم؛ فإن التطور الموسيقي 
يعكس الموسيقى المسموعة فى بيئة أو ثقافة (ODS Sah‏ 

وتری الكاتبة أن توافر درجة مناسبة من هذه العرامل السابقة الذكر مجتمعة 
من شأنه أن يغير من درجة الاستفادة بقدرات الطفل الموسيقية فى شتى جوائب 
تتشئنه الأخرىء وبمعنى آخر أن توافر الإمكانيات الاساسية والخبرات الملائمة 
ودرجة الوعى والاهتمام اللازمين للمرحلة العمرية من شأنها أن تنعكس على 
توظيف نمو الطفل الموسيقى فى درجة وعيه بالحياة عموماء وإتقانه نمهارات 
عديدة فى شتی المجالات» وإن هذه العولمل يبدأ توقيرها الآن فى العديد من 
المدارس والروضات بدرجة أكبر من الوعى لأهميتها فى تنشئة الطفل. 


مراحل النمو الموسیقی عند الأطقال: 


السنة الأولى من الصر: 
يصدر الأطفال قرضع لصولتا غير مفهومة ویستمتعون بالاستغراق فى اللعببد 
لصوتی.(*) 


(© Welch, G (1998): Barly Childhood musical development, Research 
studies in Music Education, P.P, 11,27. 

® Mikill, © (1993): the myth of the gifted musician. The Guarding, 1 
september p. 66. 

© Biucking, J (1995): Music Culture and Experience. London, University 
of Chicago press, P. 140. 

1۵ Trevarthen, C (1998): Op-cit, P. 196. 

 Haraeaves, D and Galton, M (1992): A esthetic learning: Psychological 
theory and educational practice, in Reimer, B, and Smith, R.(eds) 
NsseYearbook on the Arts in Education, Chicago, NssE, P. 74. 
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يستمثع الأطفال بالاستماخ للموسبقی ویکوتوا حساسین للخطوط اللحنية 
والوقفات الموسيقية ومنتبهین لبعض صفات التناغم وتکون لهم بعض التفضيلات 
الموميقية؛ ويفضلون الموسيقى التى استمعت إليها أمهاتهم أثناء المراحل الأخيرة 
فى اتحمل.(2 

ينتبه الأطفال الرضع لامثيرات الموسيقية مثل التغيرات فى السرعة ار 
الصفات الأخرى للأصوات التى يسمعونها؛ وهم يستجيبون بصورة جيدة للاغانی 
ذات الأفكار الرئيسية البسيطة والإيقاع المنتظم Ces l‏ 

يربطون بين الأصوات والأشياء التى تحدثهاء مئل صوت قرع فنجان أو طبق 
inia‏ وتظهر هذه الاستجابات للأصوات قمحيطة لهم غالبا من خلال حركاتهم 
ورقصاتهم O uleta s‏ 

ویلخص جاردتر ۱۹۹۳ )1993 (Gardner‏ الخصائص الموسيقية لهذه 
المرحلة العمرية قائلا "أثتاء مرحلة الطفولة انميكرة يغنى JULY)‏ ویصدورن 
أصواتا غير مفهومة وینتجون انماط متموجة بل وحتی یقلدون انماطا متصلة 
پالعررض والنفمات التى الاخرون يدرجة جيدة من dial‏ ویستطیم 
الاطقال فى سن شزین تقلید طبقة الصوت ولرتفاعه وللکونتور اللحنی Y‏ 
أمهاتهم؛ وفی سن > شهور یقلدون البناء الإيقاعى أيضا ويمكتهم الاستفراق فى 
لعب صوتی له صفات إبداعية أو توليدية واضحة() 


20 Trehub, s, and Hilt, D. (1997): The Origins of music perception and 
cognition: a development al perspective in Deliege, I, and sloboda, ( 
(eds) perception and Cognition of music. Hove: Psuchology Press. P. 


22. 

© Gardner, H (1994): the Arts and Human Development, New York: 
Basic Books, P 254. 

© Duffy, B (1998): Supporting Creativity and Imagination in Early Years. 
Buoking-hami Open University Press, P101. 

“Gardner, H (1993): Op-cit, P. 94. 


ve 


من ممن سنه إلى سنتین: 

"تتسم السنة الثانية من العمر باظهار قدر کبیر من تألیف الموسیقی العفوية 
وللمرة الأولى يبدأون بمفردهم في إصدفر نغمات وأغان عفوية يصعب تدوينها 
في نوته موسيتية؛ ثم يبدأون فى غناء مقاطع صغيرة مميزة؛ من الأغان المألوفة 
المسموعة حولهم؛ بمعنى آخر فهم يبدأون استخدام طبقات صوت أكثر تميزا 
والانتقال فى خطوات صغيرة من نغمة إلى آخرى؛ وتستخدم المقلطع الصغيرة 
أحيانا لتسمية أغنية ما أو التعرف M tee‏ 

'وهم يستمعون بالتركيز على الإيقاع واللحب بتوليفات معينة من النغمات 
وتكرار مقاطع لفظية معيئةء كما نتسم استجابتهم الموسیقی بالقفز والوقب» 
ويتجلى اهتمامهم فى معظم الأحيان من خلال الرقص والتصفيق والتمايل رهز 
أذرعهم أو القفز لأعلى ولأسفل بشكل متزايد بإحداث الأصوات بالأشياء والمواد 
المستعملة فى الحياة البرميةء Ley‏ فى ذلك | 


خصائص أغنية الطفل الرضيع 
آهم ما يميز هذه الأغاني هو: 

-١‏ الشكل الزمنى أو الموسيقى لهذه الأغانى والرقصات الموجهة للأطقال 
الرضع يبدو واحذا فى جوهره فى ثقافات شديدة الاختلاف؛ بغض النظر عن 
لغاتها المخطفة. 

۲- إنها تثير الاهتمام من خلال الحركة المتكررة والتغيرات فى درجة السرعة 
وطبقة انصوت, 

© Gardner, H (1993): Op-cit, ۰ 

© Gardner, H (1994): op-cit, P 112. 

 Trevatthen, C (1987): Sharing makes Sense: intersubjectivity and the 
Making of an Infant's Meaning, in steele, R, and Treadgold, T. (eds) 


Essays in Honour of Michael Halliday, Amsterdam / Philadelelphia: 
Jobn Benjamin's, P 189. 


حوب 


۳- انها تثير استجاية اتفعالية مثل الخوف أو الضحك؛ ویعنی توقع مثل هذه 
الانفعالات فى الأغنية أن الطفل الرضیع منتبه للایقاع أو اللحن. 

4- إنها تشترك فى ميكل S)‏ بناء) القصة حيث تتضمن مقدمة تم تصاعدا في 
الأحداث ثم الذورة أو الحل.() 

من سن ۲: ۳ سنوات: 
بستطیع الأطفال فى هذه السنء مع نمو توافقهم الجسدی, استكشاف 

الإمكانيات للصوتية للعب والأشياء المنزلية الأخرى على نحو مسثمر ومتعمد 

بدرجة أكبر. 
والأطفال فى هذه 


بن بالتصفيق كتعبير عن الإبقاع؛ وتصفيقهم 
۷ يكون دقيقا غالباء إلا أن عدم الدكة ترجع عادة إلى محدودية قدرتهم على 
التحكم الحركى وليس عدم الفهم؛ كما يوجد لديهم Gla)‏ متأصل بالإيقاع؛ ومع 
ازدیاد التوافق البدنى: يستطيع الأطفال المشاركة فى القصائد المقفاة المصحوبة 
بالأفعان الحركية ويستجيبون من خلال الحركة لمختلف درجات السرعة فى 
لموسيقى» يمكنهم المواعمة بين الحركاث والموسیقی لفترات زمنية قصيرة 
ومحاكاة أجزاء قصيرة من الألحان بدكة. 0 

ويرى أوفرى 0069 أن الأطفال يعتمدون فى هذه السن على قدرتهم 
المتنامية على أخذ مقاطع مميزه من الأغانى المألوفة باستخدام جمل أطول» 
وغالبا ما يستخدم هذه المقاطع الصغيرة لدعم شئ آخر يكون علهمك فى عمله؛ 
بينما يظل ظاهرا فى هذه للعرحلة التناقض بين اللغة المستخدمة فى الكلام واللغة 
التى يستطيعون استخدامها فى alah‏ 


0) Treavarthen, © (1989): The Child's Need to Learn a Culture, In Wood 
Head, M Faulkner, D, and Little Ton, k (eds) Cultural Worlds of Early 
Childhood, London: Rutledge the Open University, P.200. 

© Tyevarthen, C, (1989): Op-cit, P 56. 

® Ouvry, M(2002): sound Like Playing, London: National Early Years 
Network P. 78. 


ا 


ويذكر (سوندين ۰۱۹۹۷ 1997 (Sundin‏ أن الأطفال فى هذه المرحلة 
يبداون فى اختراع الأغانى مع اهتمامهم باللعب بالاغانی والقصاند المقفاة 
المعروضمةء يتم تذكرهم لبدايات الألحان وتهاياتها أولا قبل منتصف FAN‏ 
يمكن للطفل من خلال هذه الأغانى أن يتواصل مع الأطفال الآخرين ويشعر 
بالتضامن مسيم والائتماء لهم» وهی تعبيرات عن شفرة لغرية خاصة بثقافة 
الأطفال الذاتية» وتعطى لعبهم إيقاعا وشكلاء وتكون هذه الأغانى قصيرة عادة 
ريمكن أن تتحول إلى جلسات طويلة تدعو الضیق: ويمكن أن تصاحب الأنشطة 
انمختلفة أو أن تكون جزاء منها؛ ويمكن أن تبدو رتيبة مملة لأذن الشخص 
الراشد؛ إلا أن الإنصات إليهآ بتركيز أكبر يكشف عن وجود تباين OL aS‏ 


من سن ۳: ۶ سنوات: 

بهتم الأطفال في هذه المرحلة باستكشاف وتجريب الصوت والالات 
الموسيقية والأشياء الأخرى المحنثة للصوت؛ كالأجراس والملاعق والخشبية 
رأدرات الطهي/ كما يستطيعون لكتشاف أساليب يمكن بواسطتها أن يغيروا 
الأصرات انتى يسمعونها من خلال الحركات التى يقومون بها كما تمكنهم قوة 
على اتحكم فى أصواتهم على ترديد آعانی کاملته 
قيما يتصل بالإيقاح وكنتورات اللحن وقد يظهر فهما 


صوتهم وقدرتهم D‏ 
ويكون غناء الأطفال 
متزايدا للخطة الكلية للحن. 

ويمكن لنصف الأطفال فى هذه السن تقريبا التعرف على الأغانى المألوفة 
عند ما تؤدى بدون كلمات» وتطول أغانى الأطفال العفوية مع استخدام الخطوط 
اللحنية الصاعدة وللهابطة بدرجة اکیر» كما بؤدى الأطفال فى هذه السن أغان 
تصل مدتها عدة دكائق» ويصف (سلوبودا ۱985۱۹۸۵ (Sloboda‏ هذه الأغانى 
بأنها 'لحن خنيطء فالكلمات والخطوط اللحنية والإيقاعات يتم خاطها وتغيير 


( Sundin, B. (1997): Musical creativity in Chitdhood- aresear chproject 
in retrospect. Research studies in Music Education, 9:48 ~57, 


و 


فصلها وتجمیعها من جدید فى صور مختلفة ثم توزيعها بين مساحات من الانکار 
Mapi‏ 

ويصف (سوانويك وتیلمان ۰۱۹۸۲ 1986 «(Swanwich & Tilman‏ 

اللذان أسهم عملیما فى توفبر إطار لفهم النمو الموسیقی- هذه المرحلة من 
اللمو (الممندة من الميلاد وحتى سن أربع سنوات) بأنها للتمكن. ويعنى ذلك 
ضمنيا أن الانشغالات الفتية أهم بالنسبة للأطفال من النشاط التعبیری أو 
الاتصالى أو الاستكشاف؛ فى حين أن ما يدفع الأطفال الصغار هو الرغبة فى 
التعبير عن الانفعالات والمشاعر والتواصل مع الآخرين واللعب بالاصوات 
sat,‏ ,© 
من سن 4- © سنوات: 

كثيرا ما يصفق الأطفال فى هذه السن مع أ 
أكبر من الدقة فى طبقة الصوت ويكونون أكثر قدرة على الاستمرار فى غناء 
أغنية ما فى مقام موسيقى واحدء كما تتعرف أغلبية الأطفال على الألحان 
المألوفة يدون كلماتهاء ويلاحظ أن استعدادهم لتقيف أغانى عفوية خاصة بهم 
أخذ فى got gh‏ © 

ویری (جاردتر ۰۱۹۹۳ 1993 (Gardner‏ أن السبب فى ذلك قد يرجع إلى 
أن الأطفال قد ينشغلون بالتفاصيل الدقيقة ويكونون أقل اهتماما باستكشاف 
الصورة tal‏ بحرية؛ ويذهب إلى أن اهتمامهم بأغانيهم يكون أقل من 
اهتمامهم باستعادة الكلمات والالحان المعروفة؛ وقد برجم سبب ذلك إلى رخبة 
الأطنال فى تحاشى الخطا() 


بة ماء ويغنى الأطفال بدرجة 


$ Sloboda, J (1985): The Musical Mind OX ford, Ox ford University 
Press, P, 205. 

® Swanwick, k. and Tillman, J (1986): The sequence of musidal 
development, British tournal of Music Edveation, P. )305- 39). 

Sloboda, J (1985): Op-cit, P,226. 

 Gardnaer. H., (1993): Op-cit, P. ۰ 
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ویری (دفی ۰۱۹۹۸ 1998 (Duly‏ أن الأطقال فى هذه áh jal‏ یستعتعون 
بالاستماع إلى اموسیقی المسجلة وتزداد معرفتیم بالموسیتی متل أسماء بعضر 
لالات الموسيقيةء ویکتسبون معرقة بالمفردات اللغوية والموسيقية حيث يستطيعون 
مرتفع؛ منخقض» طويلء قصير؛ سريع؛ بطئ. لوصف 
الموسيقى. كما بصاقون على أصوات ایقاعات Adages‏ )0 

وتعكس التوقعاث فى توجيهات المناهج الدراسية الخاصة بالمرحلة 
الأساسية" CA)‏ 0 2000) نتائج بمثية تشير إلى أنه فى سن الخامسة يستطيع 
معظم الأطفال التعرف على واستشكاف الكيفية التى يمكن بها تغير الاصرات» 
وغناء أغان بسيطة من الذاكرة والتعرف على الأصوات المكررة وأماط 
الصوت المواءمة بين الحركات والموسيقى .۴ 


استخدام الكلمات 


من سن *: ۷ سئوات: 


يصبح الاطقل فى هذه المرحلة أكثر bes‏ بالقواعد والاصول القافية 


للموسیقی التى يسمعونها ويكتسيون قدرة أكبر على التعرف على التغيرات فى 
gait‏ ! كما يستطيعون La‏ التعرف على اللحن الواحد عند ati‏ 
بسرعات مخطفة (T‏ 


وتتجلی مهارتهم الموسيقية لستامية من خلال ازدياد قدرتهم على الغناء مع 
Gall‏ وانتحكم فى الديناءيكيات والأداء والاستجابة لیقاعیا وفى الوقت المناسب: 
ويرى جاردار Gardner 1994 A441‏ أن هدك Gud‏ هام فى اارأی بين 
الباحثين على أهمية سن ۰7 ۷ ستوات فى النمو الموسیقی:() ويستشهد بریفیز 
Revesz 1954 444‏ عند وصدف الانتقال التدريجي من صنع الموسیقی على 
Tuffy, B (1998): Op-cit, P. (77:79), i a‏ 

® QCA (2000), Op-cit, P. 122. 


® Sloboda, J (1985): Op-cit, P. 210, 
©) Gardrdner, H (1994): Op-cit, P. 196. 
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سبيل اللعب إلى الاستيعاب الواعی والاستعادة الصحية للموسیقی؛ مثل محاولة 
آداء ألحان مالوقة( OY‏ 

ویصف وبلش ۰۱۹۹۸ 1998 Welch‏ دراسة حول مهارة الغناء عند JULY)‏ 
فى سن © ۰٩‏ ۷ سنوات» وهو یقول "إنه عبر الفترة التى غطتها الدراسة 
ازدادت قدرة الأطفال نسبة بعد أخرى على استعادة وتكرار' کلمات الأغاني 
بدرجة كبيرة؛ بينما تخلفت قدراتهم على غناء الألحان بطبقة الصوت الصحيحة 
عن دقة استخدامهم الكلمات وان التحسنات الكبيرة فى دقة طبقة الصوت ام 
تلاحظ عموما إلا فى السنة الأخيرة من الدراسة. وهذه النتائج مثيرة للاهتمام عند 
مقارنتها بدرسات الراشدين الذين يسيل عليهم عموما تذكر الألحان أكثر من 
كلمات الأغائی >( 
«- نظرية الذكاءات المتعدة: 

(الذكاء اللغوى والذکاء الموسیقی) 
نظرية الذكاءات المتعددة: 

يعد العقل البشرى من أعظم النعم التى كرم الله الإنسان بهاء ولقد أشارت 
القدرات والمواهب والملكات التى ينتجها العقل البشرى أثناء مراجهة المراقف 
المختلفة عاماء النفس؛ مما دعاهم إلى السعى والبحث عما يفسر السلوك؛ وكيفية 
تشكيلهء وما العوامل انتى تقف وراءه» وكيفية حدوث التأزر بين القدرات الحركية 
رالمعرفية والرمزية للوصول إلى أكبر درجة من الملائمة لمش كلات الموافف 
المختلفة» وقد لاحظ العلماء والباحثون للسلوك البشرى أن الأفراد يختلفون فسى 
تأديتهم للنشاطات المتنوعة أثناء القيام بهاه كما أن فهم الفرد لأى موقف يختل.ف 
من شخص SY‏ وقد كان هذا للتنوخ والاختلاف أساس النظريات التى قالست 


al 


۳ Revesz, G. (1954): Introduction to the Psychology of Music. 
ID Novrman, University of Oklahoma Press, P- 175. 
P Welch, G (1998):Op-cit, P. 27-47. 


CETT i 


بتعدد الذكاء أو تعدد القدراتء راهم هذه cy bl‏ نظرية هسوارد جساردتر 
Howard ۰ Gardner‏ للذكاءات المتعددة. هذه النظرية على مجمو عة 
من اننتائج الأمبيريقية من علوم الدماغ وعنم النفسء والأنثروبولوجياء وفروع 
المعرفة الأخرى ذات الصلةء وكانت بدايات نشوء النظرية من خلال ملاحظاته 
لاثفراد الذين يتمتعون بقدرات خارقة ولا يحصلون فى اختبارات الذكاء إلا على 
درجات (Aa fia‏ 

وقد قدم جاردئر نظرية لاول مرة فى کتابه أطر العقل " Frames of‏ 
"Mind‏ عام ۹۸۳ ۱م۰ وذلك فى محاولة منه للتعرف على الميزات المتكاملة 
الذکام» حيث وجد أن الاعتماد على الإختبارات الذكاء التقليدية لا تعطی نتسائج 
عادلة لتحديد نقاط القوة والضعف أثناه نقییم الأفرادء وقد قام جساردنر بتحدیسد 
تعریف أكثر دقة لمفهوم الذكاء LS‏ يلى: مكانية الإحياء النفسى المنطقى الذى 
یعالج المعلومات لتكون أكثر فعانية فى البينية الثقافية لحل المشسکلات» وإنتساج 
منتجات تفييم من قبل CHAED‏ ويقول جاردئر: "أن الأفراد ليسوا متشابهين؛ ولا 
يملكون نفس العقول؛ ولذلك فان التربية ستكون أكثر تأثيرأء لو لخنت Sigh‏ 
بشكل Oa‏ 

ولقد رفض جاردتر فكر إلى الذكاء على أنه قدرة مغردة وحيدة أو 
مجموعة من القدرات تشكل مع بعضها الذکاء» ولکنه افترض وج ود ذكاءات 
متعددة مستفلة استقلالاً نسبيأ عن بعضها البعض» ويدعم هذا الرأى الاكتشافات 
البيولوجية حيث وجد أن وظائف افمخ تمارس خلال أشكال مختلفة من السذكاء؛ 


Howard Gardener: “intelligence Reframed, Multiple Intelligences for 
the 21” Century”, New York- Basie Book- 1999, P 85, 

® Daniel Jr, Pasko “An Analysis of Muliple Intelligences Thyeory and its 
Use with Gifted and Talent” Roeper Review- Val. 23- Iseue3— April 
2001, p126, 

© Howard Gardener. “Reflections on Multipie Intelligences: Myths and 
Massages”) 995. hitp-/hwww.byu.edu/pe/blakemore/refkectuibs.htm), 


۱ 


والتی تعمل فى مناطق المخ المختلفة!'!» ويعد هذا آهم آوجه الاختلاف بين 
نظرية جاردتر ونظريات الذکاء الأخرى؛ بالإضافة إلى ذلك فان جاردتر من بين 
أوائل الاشخاص الذين ینتهکون کواعد اللغة الإنجليزية واللغات الهندو- أروبية 
عن طريق جمع مصطلح الذكاء إلى ذكاءات. 

ويرى جاردئر أن هذه الذكاءات رغم استقلالها النسبى إلا أنها لاتعمل 
بمعزل عن بعضها البعض» ولا يمكن لنشاط أو سلوك أن يتم بدون عمل أنواع 
مختلفة من الذكاءات لإنتاج السلوك النكى ويعد مفهوم الذكاء بهذا لمعنی متفقاً 
مع مقتضيات النجاح فى الحياة فلا يوجد ذكاء واحد؛ ولكن يوجد ذكاءات متعندة 
قابلة للتعديل والتطوير C,‏ 

وتری بیکمن هدا 8اننظرية الذكاءات المتعددة هی طريفة فى التفكيرء 
و اتجاه لمعرفة الاختلاف والتشابه بين الأفراد ومعرفة الثقسة بالنض وبنائها 
وتطويرهاء واحترام كل شخص ومو اهبه» ولذلك قهی تزود الفرصة لمعنى التطم 
والتعلم ذو المعتی. 19 

Ei,‏ وایزمان Wiseman‏ فى دراسته أن الذكاء بهذا المعنى لیس مجرد 
سمة للأقراذ وإنما هو نتاج العملية الديناميكية قتی تتض من الكفاءة 
والموهبة والقيم والقرص التى يمنحها انمجتمع للفردء ولذلك فان للذكاء ليس كمية 
ثابتة يمكن قباسهاء بل يمكن زيادته وتئميته بالتدريب C May‏ 


٩‏ علام الدين كافي: منهاج مدرسى للتفكبر...مقالات فى تعليم التفكير-- القارة- دار النهضة 
العربية؛ ۹۹۷ p‏ صن ۵۰ 
David 8. Strahan: “Mindful Learning: Teaching Self, Discipline and‏ 
Academic Achievement”. Caroline Academic Press- USA- 1997, p38.‏ 
Marian Beckman: “Multiple Ways of Knowing: Howard Gardner's‏ 
Theory of Multiple Intelligences Extend and Extend and Enhance‏ 
Student Learning”, 2002. http://vww/earlychildhood.com.‏ 
Kim D. Wiseman: “Identification of Multiple Intelligences for Nigh‏ 
School Students in Theoretical and Applied Science Courses‏ 
(Intelligence Tests, Physics)”, Diss, Abs, Int, Vol. 58, 04,P1257, 1997.‏ 


-۱۰۱ 


لقد قدمت نظرية الذكاءات المتصده تصوراً تعددياً للذكاء. ورکزت على حل 
المشكلات والإنتاج المبدع فالذكاء يظهر فى أى شكل من أشكال الإنتاج» أو حل 
المشكلات: ولذلك فإن أى شخص عادى لدية على الأقل سبعة أو ثمانية لواع من 
الذكاء مستقلة عن بعضها بشكل نسيى هی (الفظی/ اللغوی- المنطقی/ للرياضي- 
المكانى/ البصرى- الإيقاعى/ الموسيقى- الحركى/ الجسسمى- الاجتمساعى/ 
البيتشخصى- الشخصي/ الدلخلی). 
؟- المعايير والمبادئ العلمية لنظرية الذكاءات المتعددة: 
أ- معايير ومحكات نظرية الذكاءات المتعددة: 

al‏ قدم جاردتر نظرية للعقل هدفها الكشف عن المظاهر المخظفة والعديدة 
والمفضلة للمعرفة. 

ويرى جاردنز أن لدى الأفراد قوى معرفية مختلفة؛ وأنماط معرفية متبایتف 
ونكى يدعم تلك النظرية التعددية للذكاء بحث فى المعايير الثمانية التالية حثى لا 
يعتبر الذكاء مجرد موهبة أو مهارات أو استعداد عقلى؛ وهی: 
-١‏ إمكانية تحديد نوع الذكاء نتيجة تلف المخ؛ ومعنى ذلك أن إصابة منطقة 


معينة في المخ نتيجة التعرض لحادثة قد تدمر وظائف معينة لا يستطيع 

الفرد القيام بهاء على حين أن الذكاءات الأخرى انتى لم تتعرض مناطقها 

تبقی سليمة» وذلك الاستقلال النسبى بين الذكاءات» مما بؤكد 
وجود بنى عصبية مخظلفة لكل نوع من أنواع OLES‏ 

۲“ وجود بعض الأفراد غير العاديين Be‏ 5 والأفراد الاستثنائيين: 
يسمون بالمعتوهين اننابغين» وهم من يتمتعون بقدرة عالية فى مجال الرسم 
أو الموسيقى أو القدرات الحسابيةء مع أنهم يعانون من تأخر عتلی» وهذا كله 


نلاذی فى ۱ 


W Howard Gardner: “Frames Of Mind: ‘Ihe Theory of Multiple Intellig- 
Ences” Tenth-Anniversary Edition, New York, Basic Book, 1993, P63. 


۱.۳ 


يعزز الإدعاء بوجود ذكاء معين يرتبط بمناطق عصبية محددة تنفصل 
بعضها عن بعش( 

۳- التحديد لفئة من العمليات أو العملية الرئيسية المرتبطة بالجهاز العصبي. 
ويقول جاردئر: أن نكل نوع من أدواع الذكاء مجموعة من العمليات او 
الميكانزمات العصبية التى تختص به. 
وعلى هذا فإننا نستطیع تحديد الذكاء الانسانی كعملية عصبية أو نظام 
كمبيوتر مبرمج لتفعيل نوع محند من اتمعلومات التى تقدم خارجياً أو 
Miis‏ 

۶- السيرة النمائية المميزة ولا" التطوری لكل نمط من أنماط الذكاء فى 
مراحل العمر المختلفت حیث توجد مجموعة محددة من آداء الخبراه تمیز 
مستوی الخبره العالية لنوع الذكاء یم وبذلك يقدم جاردنر benal‏ 
الفرصة لتحدید تاريخ نمو الذكاء؛ وتطيله لوضع الأساليب التی ساعد على 
اتطويره وتعديله عند الطلاب» ويؤكد جاردنر أننا نحتاج إلى استخدام خرائط 

+ نماثية مختلفة لفهم كل نوع من أنواع CLAI‏ 

0- وجود تاريخ تطورى (نشونى) قابل للتصديق يدعم كل نوع من أنواع الذكاء» 
ويؤكد جاردئر أن جذور الذكاءات البشرية تعود لملايين السنين فى تاريخ 
الانواع (الفصائل) الأخرى» وأن الذكاءات البشرية هی استمرارية لذكاءات 
الأنواع الأخرى التى وجدت قبل الإنسان؛ وتزايد نموها من خلال تجربة 


م٠١٠١ معمد عبد انهادی حسین؛ قياس وتقيهم. الذكاءات المتعندةء الأردن» عمان» دار الفکر:‎ O 
Moa طا‎ 


©) Thomas Armstrong: “Multiple Intelligences in the classroom”, ASCD, 
USA, 1994, ۰ 


'"' جابر عبد الحميد جابر؛ الذكاءات المتعدده ولفهم... تنمبة وتعميق؛ القاهرة؛ دار الفكار 
gaya‏ ۲۰۰۴ م ص 14 


= 


فى الأزمنة المبكرة على حساب ذكاءات 


الإنسان» وترسخت ذكاءفت 
أخرى فى المجتمعات Chais‏ 

- الأدلة التى تقدمها البحوث فى علم النفسء التجريبى: فعلماء النفس الإكلينيكيون 
يمكنهم تحديد المهام التى تقيم ناه محددء . 

-y‏ الأدلة التى تقدمها البحوث السیکوه‌تریة: التى اعتمدت على التحليل العاملی؛ 
من خلال فحص العلاقات الداخلية بين مستويات الأداء تلمهام المختلفة» 
واختبارات القياس النفسى يمكنها مسائد: 
إن درجات الاختبارات للمهام المختلفة لا ترتبط فيما بينها. ١‏ 


ية الذكاءات المتعددة؛ من حيث 


۸- قابلية تشفير كل نوع من أنواع الذكاء فى نظام رمزى؛ ويرى جاردتر أن 
قدرة الإنسان على استخدام الرموز هی مؤشر قوى على السلوك الذكىء 
والترميز من أهم العو امل التى تميز الإنسان عن غيره من الأنواع» وتساعده على 
للتواصل والتفكير في كل الثقافات الانسانية» ويؤكد أن كل ذكاء فى نظريته 
يعبر عنه رمزياً؛ وإن كل نکاء له أنساقه الرمزية الفرديةء ومثال على ذلك: 
الذكاء اللغوى الذى ظهر (مكتوباً- منطوقاً- اللغة العربية- الإنجليزية...): 
والذكاء الرياضى الذى ظهر. فى (الرموزء والمعادلات الرياضية) .0 


ب- المبادئ الأساسية لنظرية الذكاءات المتعندة: 
يرى جاردئر أن الناس يملكون أنماطاً فريدة من نقاط القوة والضعف فى 
القدرات المختلفةء ومن هنا لابد من تطوير أدوات مناسبة لكل شخص للاختلاف 


R, Kin Guenther: Human Cognition”, New Jersey, Prentice, Hall Ine, 1988, 


P320. 

۵ Howard Gardner: “Multiple Intelligences: The Theory in Practice.” Basic 
Books, 1993, P 16. 

¢ Colin Cooper: “Intelligence and Abilities” London & New York-Rout ledge 
1999, P57, 


(4) جايز عبد الحديد: bgp ye‏ ۰۰۴ص ۲۰, 


ویو 


فى طريقة لتعلم من جهةء ومن جهة أخرى أن الإنسان لا يمكنه أن يتعلم 

شئ يمكن تعامه تبعاً لقدراته المتميزة وقدراته الضعيفة؛ لذلك قامت نظريته على 

ی و الأسس التالية: © 

--١‏ الذكاء متعدد ولیس مفرداً حيث يؤكد جاردئر وجود ثمائية نکاءات مستفلة 
نسبباً عن بعضهاء وان هذه الذكاءات خاضعة للتمو والتغير. 

؟- كل شخص يمئلك الذكاءات كلها: حيث أكدت أبحاث جاردتر أن كل شخص 
يمتلك كل أنواع الذكاءات» ولکن بنسب متفاوتةء ركلها تؤدى وظيفتها معأ 
بطرق فريدة بانتسبة لكل شخصء ونتطور بعض للذکاءاث بشكل كبير عند 
بعض الأفرادء و آخری تنمو بشكل متواضعء وأخرى تمو بدرجة منخفضة. 

۳- معظم الأشخاص يمكنهم تنمية كل ذكاء من الذكاءات المتعددة إلى مستوی 
ملائم من الذكاءات ولا يتم ذلك إلا بوجود الدافع لدی الشخص» وئیسر له 
التشجيع والتعلیم المناسبين» فذكاء يمكن إكسابه عن طريق التعلم والتتریب؛ 
والكثير من المران يؤدى إلى DRY!‏ 

4- تعمل الذكاءات عادة بطرق متفاعنةء ولكن نتائجها يختلف من فرد SY‏ 
ومن هذا المنطلق يرى جاردنر أنه لا داعى لتطبيق ثمانية أنواع من 
الاختبارات: لان الذكاء بناء مركب وليس مجالاًء وهو نظام متكامل التعليم 
والتعلم؛ وقد أكد اثبحث الذی أجراه سمیث وآخرون لفاك & علی 
أهمية التكامل والتفاعل بين الذكاءات المتعددة فى تقبيم النجاح والتفوق 


(۱) انظر كلا من: 
- جابر عبد الحميد: مرجع سايق: ۲۰۰۳ جا صن aT‏ 
= محمد عبد لادی حسين: مرجع سايق ۰۰۳ ام ص ۱۸. 
- رنا عبد رحمن قوشحة: دراسة الفروق فى الذكاء المتعند بين طلاب بعض الكليك Sa Sa‏ 
vey‏ رسلة شكتوراء غير منشورة» جامعة AID‏ معهد الدراسات igp A‏ ۰۰۳ ام 


M ya 


وا 


للطلاب فى مواد اللغة الإنجليزية؛ والدراسات الاجتماعية» والرياضيات 
والعلوم فى الصف العاشرء وأئت النتائج مؤيدة ai)‏ ,)0 

«- يمكن الفرد أن يكون ESS‏ بأكثر من وسيلة فى كل فئة من الذكاءات» فيمكن 
لشخص غير عادر على القراءة أن يجيد رواية القصص لامتلاكه حصليه 
لغوية عالية من خلال قدرته على التعبير واستخدام المفردات (الرواى). 

- كل أنواع الذكاءاث حيوية وديناميكية. 

۷- يمكن أن يتم التعرف على الذكاءات المتعددة وقياسها وتحديدها. 

۸- کل نوع من أثواع الذكاءات تنطبق عليه المحكات التى حددها جاردئر. 

4- أن لثقافة الفرد وتجارية ومعارفه وخبراته السابقة دور أسياسياً فى بناء 
المهارات. والمعتقدات والمعرفة لكل الذكاءات. 


۳- أنواع الذكاءات المتعددة: 

رت نظرية الذكاءات المتعددة منذ ظهورها التظرة إلى القدرات العقلية؛ 
انتى يتمتع بها الإنسان؛ وإلى الطريقة التى يستطيع بها معانجة الأمور؛ وإلى نمط 
انسلوك الذى يظهره عند مواجهته لمختلف أنواع الظروق» ويرى جاردنر أن 
للإنسان متسعا من الذكاءات مختلفة الشدة نودی إلى الاختلاف بين الأقفرادء 
وسبب هذا الاختلاف برأی جاردتر الوراثة والظروف البيثية والثقافية للفرد. وقد 
أنتجت دراسة وبحوث سبعة أنواع من الذكاء تناولها باتقصیل: مع العلم أنه 
أضاف فى کتاباته الأخيرة ثلاثة أنواع من الذكاء هما النكاء الطبیعی والوجودئ 


والررحى. 


' Wade Smith; Bucabeth Odhiambo & Hehakella El Khateeb: “Typologies of 
Successful and Unsuccessful students in the Core Subjects of Language 
Arts, Mathematical, Sciences, and Social Studies Using The Theory of 
Muliple Intelligences in A high School Environment in Tennessee.” 2000, 
Eric: No, ED 448190. 
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ويوضح الجدول )1( الذكاءات السبعة لنظرية جاردتر مع وصف کل نوع 
سن أنواع الذكاء بشكل مختصر: 


)"( dase 
gta أنواع الذكاءات المتعددة وميزات كل‎ 
توع الذكاء وصف الذكاء‎ 
حساسية للأصوات والنغمات ومعانی الکلمات. ونماذج مختلفة‎ lh 
من قنون الئفة. الصحفيين الشعراء للكتاب.‎ 
المنطقى/ اثرباضی | حساسية وقدرة على التمییز للأشكال الرقمية والمنطفيسة؛‎ 
والقدرة على معالجة سلسلة طويلة من الاستنتاجات؛ انعلساء‎ 
البصرى/المكانى أ قدرات لإدراك العالم البصرى شمکسانی, والقيام بالحركات‎ 
وملاحظتهاء والوعى بتحولات المكان. الملاح الثحاث الطيار.‎ 
الجسمى/الحركى | قدرات لضبط حركات الجسم وانتعكم فيهاء وأداء المهارات‎ 
ينجاح. الرقص اقرياضى.‎ 
الموسيقى/الإيقاعى | قدرة فى إنتاج النقمات وتقدير للفن؛ معرفة درجات الصسوت.‎ 
والأصوات انموسيقية؛ تقدير لأشكال التعبيسرات الموسيقية.‎ 
المؤئف الموسبقى عازف انكمان.‎ 
الإجتماعى/البينشخصى | قدرات الإستجابة بشكل ملائم للأمزجسة والعقول؛ الدافهة؛‎ 
رغبات واهتمامات الآخرين. البائع السیاسی المعلم المرشد‎ 
الاجتماعى.‎ 
الشقصى /لداخلی | اقترفب من المشاعر الداخلية. وقدرة علسى التمييسز بينها؛‎ 


واستخدامها لترشيد السلوك: وضبط النفس؛ معرفة اللسخص 
النقاط فونه وضعفه رغباته وذکاله. لسعانج اللفسى. 


David Lasers: “Eight ways of Knowit 


ing: The Theory of Multiple 


Intelligences". 2000. http:// www.multi-intell.com/MI_chart.html, 


A= 


ويتضح من انجداول لسابق أن هناك تقارب وصفی لكل من الذكاء اللغوى 
والذكاء الموسیقی. 

وسوف تتناول الكاتبة SS‏ من الذكاء الموسيقى والذكاء اللغوى باعتيارهما 
نرعی الذكاء الاهم بالنسبة لموضوع الكتاب. 


۱- الذکاء اللغوى/ اللفظى :Linguistic/Verbal Intelligence‏ 
"إن a‏ نظام رمزى استخدمه الإنسان للتواصل وفهم الآخرين: واللكاء 
اللغوى هو ذكاء الكلمات» الذى يظهر من خلال سهرلة التعامل مع ART‏ ولقسراءةه 
و الكتابة والتحبث ورواية القصص» يعرف بأنه القدرة على استخدام الكلماث يكفاءة 
شفبيأء كما ينضمن القدرة عل معالجة البناء اثلغوى؛ وترتيب معسائى للكلمات» 
وقواعد استخدلم اللغةء وفهم Gg al‏ الثقافية بين اللغات. 
وقد اهتم جاردتر يعدم تسمية الذكاء قلغوى بأنه شكل من أشكال التكاء 
السمعى/الشفهى لسبیین: 
» إن الأفراد الصم يمكنهم اكتساب اللغة الطبيعيقء ويمكنهم استنباط J‏ إتفان 
الأنظمة الإشارية. 
» يوجد شكل آخر من أثكال الذكاء يرتبط بالجهاز السمعى/الشفهى» هو الذكاء 


Meg 


الموسيقى' 


۷ انظر كلا من 

- حمن همین زيتون» كمال عبد الحميد زيقون؛ التعام وقتدريس من ANT I sgh‏ 
لقاهرته عالم الككبء طا ۰۰۳ مه صن ۰۱۷۱ 1537 

- جر عبد الحميد مرجع؛ 007٠م‏ > من ۱۲۰۱۰ 

- أحمد لوزى: من ذكاء الل إلى نكامات تنطفل..مقاربة سيكولوجية alm‏ سای تلا 
مجلة الطفولة المربيةء للجمعية الكويتية فتقدم اطفولة العربية آمجلد ! أرابع: CID aah‏ عشره 
ليمير eet‏ 

- Howard Gardner-Op-cit, 1993. 


- ویو 


"وتوکد الأبحاث البيولوجية أن القدرة اللغوية مقرها منطقة فى القص الصدغی 
الأيسر من الدماغ تسمی بروکا (Broca)‏ وخلیفتها تشکیل الجمل وتركيبهاء ون 
تجعل صاحبها" غير قادر على تاليف الکلمات 
ووضعها فى جمل منتاستة أو فقرات مترابطة؛ حتی لو استطاع فهم مسا تعنیس+ 
الكلمات والجمل فهماً تامأء مع أن ذلك لا يؤثر على قيامه بعملیات عقلية أخرى»ء 
وهدا يدعم فكرة جارددر عن استقلالية الذكاء. وصاحب الذكاء اللغرى يبدى سهولة 
فى إنتاج اللغة والإحساس بالفرق بين الكلمات» وترتيبها وإيفاعها. 

كما أن الشخص. المتفوق فى هذا النوع من النكاء لدية قدرة عالية على ذكر 
الأسماء والاماکن. والتواریخ والأشياءء ويظهر بشكل واضح لدى الكثاب- 
الشعراء- الخطباء- الممثلين وخاصة للهزليين- وأصحاب المين الحرة کمندوبی 
المبيعات 0۰" 


أى إصابة أو خئل فى هذه 


:Musical/Rhythmic Intelligence الذكاء الموسيقى/الإيقاعى‎ -Y 
وهو القدرة على التعرف على التماذج الإيقاعية والتغمات والألحان؛ ويتكسون‎ 
من الذكاء من خلال الحساسية للأصوات والاهتزازات: ولسیس محدوداً‎ gil هذا‎ 
بالموسيقىء والإيقاح لموسیقی, فيمكتنا أن نطلق عليه النبذبات السمعية» ومن خلاله‎ 
يمكن للأنسان التعامل مع كل مملكة الأصوات؛ ويختلف عن الذكاء اللخوى من حيث‎ 
فالاهتمام بالدرجة الأولى فى هذا الذكاء بطبقة ونغمة‎ yal قواعده ونظمه‎ 

وجرس الصوت. ١‏ 

وقد بينث الدراسات العصبية الفيزيولوجية للدماغ اختلاف مناطق فستماغ 
المكرسة له عن مناطق انذكاء اللغوى» وتعتبر منطقسة gaid‏ الصدغى الاپمسن 
للمسؤولية عن الذكاء الموسيقى» وأى تلف فى هذه المنطق يفقد الإنسان المهارات 


عزو إسماعيل tie‏ نائلة نجيب لخزندار: التكريس الصفى AISI‏ المتعددة - فلسطين - 
ije‏ دار آفاق للتشر والتوزيع: ط ۰۱ ٠+4‏ ما ص 1۸. 


avn 


الموسوقيةه ويلاحظ أن نمو هذا الذكاء يكون ميكرأً عن للذكاءات الأخرى؛ ويسقدل 
جاردئر على ذنك من وجود الأطفال المعجزة (بيتهوقن - موزارت) وذلك Sip‏ 
استقلالية هذا انذكاء عن الذكاءات الأخرى. 

ويتمتع أصحاب هذا الذكاء بحساسية مرهفة لأصوات البيشة (زفزقة 
العصافير- صوت المطر)؛ وحب الموسيقى» والتمكن من إنتاج النغمات والتوفيق 
فيما بينهاء والعمل مع الموسیقی, كما أنه يتعامل بكل أحاسيسه وتعبيرات ers‏ 
ويظهر ذلك فى استجاباته الانفعاليةء ويمكن رؤية هذا الذكاء عند مؤلفي الألحان 
والإيقاع- مهندسى الصوت- خبراء السمعيات- المغنيين والموسيقيين- قائد 
الأوركسترا.!0 


فوائد نظرية الذكاءات المتعددة فى المدارس: 

تسعى المدرسة إلى مساعدة الطالب على تنمية حسن الإنجانء والثقة 
بالنفس؛ وقد أعطت نظرية جاردتر للذكاءات المتعددة [U‏ تنظيمياً نظرياً لیا 
قوی یسهم فى التعرف على إدراك قدرفت ومواهب الطلاب المتعددة والمختلفة 
والمتتوحة وتقييمها. © 

فلا ترکز هذه التظرية على الذكاء اللغوى والریاضی؛ ولكنها أعطت 
الاهتمام لجميع أنواع الذكاءات التى يمتلكها الانسان. 

ويرى جاردتر أن نظرية الذكاءات المتمددة ليست نظرية تربوية فقطء بل 
أكثر من ذلك فهى أداة قوية يمكن أن تساعد فى تحقيق الأهداف التربوية بشسكل 
فعال؛ وتمكن العاملين فى مجال التربية من تحقيق غرضين تربويين هما: 
أ- تسمح بتخطيط البرامج التربوية التى تمكن المتعلمين من انوصول إلى التميز 

فى مجال ما (المخترع- العالم- لموسیقی). 


۲۷۳ ط ۱۰ء ۱1۹۷م ص‎ cy pil النهضة‎ Jou alll عبد الحميد جابر: الثكاء ومقاييسهء‎ pla? 


- ۱۱۱ 


ب- تساعد عثى الرصول بالمتعلمين لفهم النظریات والمفاهيم المهمة فى توجیه 
Mae‏ كما أن استخدام نظرية قذكاءات المتعددة فى المدارس حسب تحليل 
منظريها بلبی ثلاثة احتیاجات. 

- ملاءمة التدريس من مبدأ فهم كيقية حدوث التعام عند الطلاب. 
- تشجيع الطلاب لتوسيع قدراتهم وتطوير كل نوع من أنواع الذكاء بشكل تام 
وممكن. 
- تنمية وتطوير الذكاءات بشكل متتوع. 
إن ظهور نظرية الذكاءات المتعندة ساعد على التجديد والتغيير فى الممارسات 
التربرية» حيث سحورت حول المتعلم ذانه. وفطت العملية التعليمية- التعلمية 
ووضعتها فی مسارها الصحيح. 
وسوف يتم فيما يلى عرض pal‏ الفوائد لاستخدام نظرية الذكاءات Saad‏ فى 


المدرسة أو الممارسة الت 


بالنسبة للمدرسة بشكل عام: 

أ- تحسين العملية التعليمية- التعلمية من خلال النظر للقدرات الذكائية بشكل 
واسع وشمولى (دمج الخبرات الغنية والرياضية والموسيقية مع الخبرات 
اللغوية والمنطقية والاجتماعية). مما يجعل التعليم أكثر حيوبة. 

ب- انرفع من أداء المدرسين لاستخدامه أساليب و استراتیجیات تدريس مختلفة 
نترافق مع الفروق الفردية للطالب. 

ج- ازدياد مشاركة المجتمع والأهل فى العملية التعليمية, 


W Brenda Hopper & Pamela Hurry: "Leaming the MI way: The Effects on 
students learning of Using the theory of Muliple Imelligence. "NAPCE, 
Dec 2000, U.S.A, p26. 

® Heather M, Prescott: Tlelping Students Say How They Know What They 
Knows." Clearing House, Vol. 47, Issue 6, Jul/Aug 2001, P 321, 
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د- مراعاة ميون وحاجات وئدرات واعتمامات انطلاب مما يجعل تعليمهم أكثر 
فعالية. 

هب التدريس من أجل الفهم من شعار انتعلم لنفكر ونفهم' مما یساعد على إنتاج 
الأفراد الفادرين على التعامل مع المشكلات.20 
وسوف يتم عرض فواند استخدام نظرية الذكاءات المتعددة بالنسبة السنهج 

فى المحور الرابع المتعلق بالبرنامج فى هذا الفصل. 


Concept to Classroom: Tapping into Multiple Intelligences, 2001 
معا انوا‎ orgiedonline/concep@class/monthcredit html, 


1۱۳ - 


المبحث الثانى 
الم ارات اللفویسس 2 

أولاً: اللغة (تعریفها- آهیتها خصانصها وظیفتها): 
Giy‏ كل من صلاح عبد المجيد العربی وعبد العزيز العقيلى على إعتبار 
اللغةنظام متكامل من رموز عشوائية اتفقت جماعة بشرية على معناها فهى رمز 
لان المعنى لا يرقب بشكل الكلمة المكتوب أو المقروء بأية صلة منطفية بمعنی 
أن كامة 'رجل" مثلاً ليس فيها ما يدل على الرجولة إذا حللنا أصواتها وحروفها 
ولكنها تثير فى ذهن مستخدمى قلغة المعنى الذى سبق أن اتفق عليه المتحدثون 
بهاء كما أن رموز اللغة عشوائية لان اختيار استخدامها نم يتم ضمن hohia‏ 
مسبق ناقشه واتفق عليه الناطقون بها وأخضعوه لقواعد ملزمه تحدد طريقة 
تنفیده» أما بالتسبة للهدف الأساسى الذى نشدأت اللغة من أجله فإنه منذ فجر 
التاريخ والإنسان يستخدم ثلغة لتبادل الافکار والآراء والأحاسيس بين النساس» 
تستطيع اللغة آن تنجز هذه المهمة انرئيسية فهى ليست جديرة باسمها. E)‏ 
ويعرف حامد زهران اللغة على أنها مجموعة من الرموز تمثل المع انی 
المخلقة وهى مهارة اختص بها الإنسان. واللغة نوعان: لفظية وغير لفظيسة؛ 
وهی وسيلة الاتصال الاجتماعی والعقلىء وهی إحدى وسائل النمسو العقلسی 
والتنشئة الاجتماعية والتوافق الإنفعالى وهی مظهر قوى من مظاهر النمو العقلی 
| والحسى والعرکی؛ وتحتل اللغة جوهر التفاعل الاجتماعی؛ ويعتبر تحصيل اللغة 

أكبر إنجاز فى إطار النمو العقلى Os Sia‏ 


ay 


ce?‏ عبد المجيد العربی وعبد العزیز العقیلی: امداف واستخدامات معامل اللغات و أثرها. 
فى تنمية المهارات اللغوية؛ دار المريخ للنشرء ۰۱۹۸7 ص من ۱۷-۱۲ 

حامد عبد السلام زهران: علم نفس النمو انطفولة والمراهقق القاهرةء ede‏ عالم الكتسبه 
۰ص ۱۷۰ 


ied‏ وت 


وهي عبارة عن أصوات ورموز تجمع فى شکل کلمات وجمل توضع فی 
شكل تراكيب لغوية لتعطی معنی:() 

واللغة نظام لأصوات يستخدمه الفرد للإتصال بالآخرين فى مجتمعه 
شفاهياً أو بشكل مكتوب له Sow‏ ,© 

كما تعرف على أنها قدرة ذهنية تتكون مجموع المعارف اللغوية بما بها 
المعانى والمفزدات والأصوات والقواعد التى تنظمها جميعاًء وهذه القدرة تكتسب 
ولا یولد بهاء وإنما یولد ولديه استعداد فطرى ل(کتسابها,! 

ويرى أوسفاندو ۱۹۹۷ أن المراد بكلمة لغة هو القدرة على استعمال علاقة 
(شفهية أو مکتربة: أو مرسومه) لتحديد حقيقة لها مفهرم معين عند الفردء شم 
التوصل إلى هذا المفهوم من خلال اننشاط التمثيلى. 

ويعرف اللغوى العربی "بن جنى" اللغة بعبار: 
بها كل قوم عن أغراضهم” وهذا التعريف يتضمن العناصر الأساسية لتعريف 
Aa N‏ ويتفق مع كثير من التعريفات الحديثة Gal‏ فهو يوضح انطبيعة الصوتية 
all‏ ويؤكد أن اللغة أصوفت» ويستعبد الخطأ الشائع الذى يتوهم أن اللغسة فسى 
جوهرها ظاهرة مكتوبة.(© 


"جد اللغة أصوات يعبر 


Norton, Donna E., 1993: The Effective Teaching of Language Arts, 
Mecmillan Pubblishar, New York, P.24. 

® Kroch, Suzanne Lawell, 1994: Education Young Children, Macmillan 
Publisher, New York P. 403. 


7 أحمد محمد المعتوق: الحصيلة اللغوية- أهميتها- مصادر ها- وسائل تتميتهاء الكويت؛ المجلس 
الوطنی للثقافة والفنون والآداب: عالم للمعرفة؛ ۰۱۹41 س۳۳. 

O‏ أوسفالدو وتاترمبراوى: الرسم عند الأطفال: ترجمة؛ فوزى عيسى» عبد الفتاح حسن؛ دار 
الفكر العربيء 1۹۹۷ صن 

t)‏ محمود فهمى حجازی: مدخل إلى علم اللغة» دار قباء للطباعة والنشر؛ طبعة فربدة منقحا, 
Vege ۸‏ 


سوروت 


ويعرف محمود اثناقة اللقة على أنها مجموعة من الرموز المبوتبة المنطوقة 
والمكتوبة والتى يحكمها نام معين» والتى لها دلالات محددة 
أفراد ذوو. ثقافة معينةء ويستخدمونها فى التعبير عن حاجاتهم وحاجاث المجتمع 
الذى بعیشون فبه» ريحققون بها الاتصال فیم بينهم. 


يتعارف عليها 


أهمية اللغة: 

اللخة أهمية بالغة فى حياة الإنسان بصفة عامةء وفى حياة الطاب على وجه 
الخصوص» وبرغم أن تدريسها بوصفها مادة دراسية يبدأ منذ بداية الحياة 
الدراسية؛ إلا أنه فى حقيقة الأمر يبدأ تعلمها من قبل ذلك بكثيره منذ بداية قسدرة 
الطفل على الإستماع للأصوات من حوله وا 
اة الأربعة والتى تتمثل فى الاستماع ولاتحدث والقراءة وا 

م أهميته الخاصة فى حياة الفرد و لمجتمع." ويشير ثروت إسحاق عبد الملك 
إلى أحمية اللغة كأساس لإنتقال التراث والثقافة عبر الاجیسال موضسحاً آن 
إعتصاص الأطفال WE)‏ ولغة بلدان المهجر یجطیم عرضه للصراع الثقفافي 
بينهم وبين جيل الآباء» وهو الجيل الأكبر ستا الذى يحاول جاهداً انحفاظ على 
انهوية والإنتماء إلى الأقطار العربية والإسلامية التى هاجروا منهاء Lect‏ یقسم 
جيل الصغار فى حيرة بالغة فى مضمار يناء جسور التفاهم بين ثقافتهم الفرعية 
السائدة فى مناطق الجذب. والأمر يستلزم منا أن تربط الطفل بالمناخ 
الثفافى والروحى وغنى عن القول أن اللغة العربية تعد الأساس الذى ينتقلك من 
لاله التراث والثقافة المعنوية التى تضم التقائيد ونسق AY, ag‏ 


و 


"أ معمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية فى 


at 


ليم العام (مداحله وفيناتء) ؛ الجسزء الاول» 

.ص۱۵ 

"سلوی محمد اهمد عزازی: مرجع سابق: ۱۷۰۰۰ ص14 

1 العرب فى اأميجرء مجلة الطفرلة والئنميت السند ۰۱۱ 
المجلس العربى لنمافولة والتتمية مجلد ۳ ۰۲۰۰۳ ص ۱۰۳ 


"ثروت إسحاق عبد الملنه: 


=m- 


فائلغة متطلب أساسى على كل انمستويات» الإقليمية والاجتماعية و 
واللغة ضرورة dase‏ وهی سجل لتاريخ الإنسانية: وحامئة لثقافتها الى هسی 
منطلق نقدمها وتطورهاء وهی اثرابط بين شعوب الامة تواحدةء الجامع لطوائفها 
وفصائلهاء وهی الموحدة لاتجاهاتها نحو تحقيق آمالهاء وهی للشعب الواحد رمز 
عزنه ومناط كرامته (a hy‏ 


ولقد حاول الفلاسفة على مر العصور توضيح ما يميز الإئسان عن غيسره 
من المخلوقات فوصفوه مرة بعد أخرى بأنه کائن عفلانى'؛ 'وحيوان سياسسي” 
واحقيقة مفكرة' و"عنصر حر" 

أما في العصور الحديثة فان العديد من الباحثين فى شتى نواحی المعرفة 
من علم النفس إلى عم التربية ومن علم الاجتماع إلى علم اللغةء فقد أجمعو' على 
أن القدرة اللغوية هی الصفة الاسمى التى تميز ال(نسان, 

ریستطیع الالسان عن طریق الكلمة ف تماماً عن حقیقته فق 
وللاخرین» ويستطيع أن یندمج بصورة فعالة فى الحياة الاجتماعية وتبادل 
الخبرات والأفكار والآراء كما يستطيع برمجة ومراقبة تشاطه اليومى رإضسفاء 
النظام رالوعی على ترلثه العقلى ig KiNg‏ 

واللغة تتيح للإنسان أن يحدد أفكاره وان يصوغها فى كلمات ليوصلها إلى 
الغير» ۲1 فاللغة ليست الفاظاً فحسب» لان اللفظ وحده لا يعنى شيئاً مالم نضسف 


إبراهيم محمد عطا: طرق تدرین اللغة العربية والتربية الدينية؛ الجزء ALAN GAY!‏ 

مكتبة النهضة المصربة؛ ط۰۲ ۰۱۹۹۰ ص FO‏ 

سرجيو سبينى: التربية اللغوية تنطفل» ترجمة نوزی عيسى؛ عبد الفتاح حسن؛ القاهرة. دار 

Y من‎ ۱۹۹۱ ell الفكر‎ 

SS ALD عواطف إبراهيم محمد: تعلم انطفل هى دور الحضانة بين النظرية والتطبيسق؛‎ C) 
۱۰4 ص‎ ء1۹۹٩‎ Y b dy padl gait 


n 


لاروك 


إنيه ما يخرجه من عزاته وغموضه إلى عالم الضوء والمعائي» كما أن اللغة فى 
ظاهرها لصوات» ولكنها رموز تعبر عن CL gaad‏ 

كما يقوم ال(نسان عن طريق اللغة بالعملیات التفكيرية من تفسير وتحليك 
وموازنة وإدراك العلاقات واستخراج للنتائج وتجريد وتعميم» ثم يصب نائج US‏ 
هذه العمليات عندما تمده اللغة بالرموز التى تحدد له المعانى وتحمل له الأفكار. 

ونکی بعبر الإنسان بوضوح لابد وأن تكون الفكرة واضحة فى ذهنه وذلك 
لأن وضوح الفكرة فى ذهنه يؤدى إلى وضوح التعبير عنها وكلا الأمسرين 
وضرح الفكرة فى الذهن ووضوح التعبير عنها عملية تستند إلى اللغة؟ ولسذلك 
نستطيع أن نقول إن اللغة هی Si‏ .9( 


واقع اللغة وتداعيات إهمالها: 
بالرغم من أهمية اللغة إلا أن التزام الدكة فى استخدامها أصمبح غيسر ذى 
أهمية لدى مستخدميها من كافة للمستویات العلمية ويتضح ذلك عدد مناقشة 
انطلاب في جميع مراحل التعليم حتى للجامعة» وعند الاتصال بوسائل الإعلام 
رأجهزته المسموعة والمرئية والمقروءة. 
وفى ذلك يقول مصطقى ناصف أنه أصبح لينا مستوى لغرى لا بحفل 
بالدقةء بل أصبحت هذه الدقة غريبة فى ظروفنا الثقافية واللغوية لدى معظسم 
الأفراد إن لم يكن جمعبهم قى كل الاوساط وبدت التضحية بها أغلذب وأكثر 
ول مهما نتنكر لهذه التضحية علانية. 
O)‏ إسماعيل عبد الفتاح عبد انكافى: القرامة للأطفال للصغار بواسطة الكبار» المجلس العريي 
للطفرلة والتنمية؛ مجلة للملفولة وللتتمية؛ العدد ۵: مجلا ۰۵ ربيع ۱۱۰۰۲ ص Ne‏ 
محمود کامل الثاقة» وحيد السيد حافظ: مرجع سابق: ۲۰۰۲» مس .٠١‏ 
( مصطفى ناصف: اللغة والتفسير والتواصل؛ عالم المعرفة» للكويت: المجلس الوطنى للقافة 
والقنون والأنب؛ العدد AAT‏ يناير ٩۱۹۹ء‏ ص ۰۱6 


۱۱۸ k 


أنعقدت الكثير من الاجتماعات والندوات التصدی لظاهرة تدنی مستوی 
الأداء اللفوی بالمجتمعء من بینها تدوة تدریس اللغة العربية فى کلیات الجامعات 
المصرية؛ المنعقدة بجامعة الفاهرة ۰۱۹۹۹ ولتی أوصت بضرورة رفع مستوى 
الأداء اللغوى لنطلاب غير انمتخصصين؛ وضرورة مراجهة الأخطاء النحوية 
والصرفية: والنهوض بالمهارات اللغوية لدى RD‏ 

كما أوصى مؤتمر تعليم اللغة العربية فى المستوى الجامعى المنعقد بمركز 
التعليم الجامعی الاساسی بجامعة الإمارات العربية المتحدة ۱۹۹۲ بضسرورة 
انتصدى للقضايا الكبرى التى يواجهها الراقع اللغوى. ومنها الأداء اللفوى لغيسر 
المتخصصین من لاب انجامعة.( 


ويرى آحمد محمد المعتوق أن لضعف فى اللغة يترك آثاراً سابية تهدد 
حياة الفرد والمجتمع؛ منیا تلعزلة الإجتماعية» واضطرابات الشخصيةء وضيق 
الأفق الثقافى والفكرىء وضعف النثاج الفكرى والإبداعى وهجران اللغة واثبامها 
بالعجز» والازدواجية اللغوية 17 

وقد أكد فتحی يونس على وجود مشكلة حقيقية وأنه لا يستطيع أحد أن 
يناع قى الحانة المتدنية لمستوی الأداء بالعربية فى مصر والعالم العربى؛ ون 
الأمر أكثر وضوحاً بين طلاب الجامعة 4 


۱ المجلس الأعلي للحامعات؛ لجنة قطاع الآداب والعلوم وانتراساث الإنسانية؛ وندوة تدريس 
اللغة العربية فى GUIS‏ الجامعات المصرية 'جامعة القاهر ۰5 ۱۱-۱۰ مليو AAAA‏ 

7 جامعة الامارات انعربية المتحدة؛ مركز التعليم الجامعى الأسنسى: مؤتمر اللغة العربية فى 
المستوی الجامعی» إمارة العين ۰۱۸ ۲۱ أبريل AAAY‏ 

7 اهمد محمد المعترق: مرجع سایق» أغسطس DANT‏ من من 3۸: ۷۲۹. 

فتحي برس وأخزون: اللغة العربية لى إطار متطلبات الجامعة: ' نسدو: 
العربية فى كليات الجامعات انمصرية ' جامعة القاهرق ۰۱۰ 15 NAA gle‏ ملخص‌ات. 
الأبحاث؛ صن ۸۵. 


ريس اثلغة 
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وقد أطلق أحد التربويين مسمی (اتلوث اللغوى) على هذة الظاهرة بكل ما 
يحمله المصطلح من معان CL‏ 

وترى الكاتبة أن السبيل إلى معالجة هذة المشكلات فى الأداء اللضوی 
اطلاب الجامعات المصرية والعربية لن بتأتى إلا بمعالجة المشكلة من مرحلة 
رياض الأطفال» وذلك بإعداد جيل يمك مهارات لغته ويعتاد على اس تخدامها 
بدقة منذ الصغر, وأن يكون تعلم هذة المهارات بأساليب أكشر تشويقاً رجسفباً 
للطفل؛ ومن خلال وسائط غير تقليدية ومن بینها التربية الموسيقية؛ بحيث تعمل 
جنبأ إلى جنب مع الأساليب التقليدية لتعلم اللغة. 


خصائص اللغة: 
يعد التعرف على خصائص اللغة متطلب أساسى من متطابات إعداد برامج 
تنمية المهارات اللغوية؛ ويمكن من خلال العرض السابق لتعريفات اللغة اشتقاق 
بعض هذه الخضائص الى تعد أساساً لكل نشاط داخل الروضة له أثر فى تنمية 
مهارات الطفل oda ll‏ وينخص محمود الناقة خصائص AWD‏ فيما يلى: 
- اللغة سمة إنسانية: أى نها خاصة بالإنسان وحدهء لأنه وحده قادراً على وضع 
أفكاره فى آلفاظ .وعبارات مفهومةء تشكل همزة الوصل بينه وبين أفراد 
المجتمع الذى يعيش بینهم» وبها يعبر عن مطالیه؟ ورغبانه» وأفکاره 
ومشاعره. ۳ 
- اللغة أصوات: إن الطبيعة الصوتية هی الأساسء فالأصوات هی أول ما 
يكتسبه الطفلء وهی pal‏ أشكال الاتصال بين البشر» قاللغة أساسها سمعية 
شفويةء بيلما بجئ الشكل المكتوب للغة فى المرئية الثانية فى الوجود 


ETU‏ ابرحطب: التقريم فى مقررات اللغة العربية بين متطلبات الجامعة: " ندوة تدريس اللفة 
العربية فى كليات الجامعة المصرية " جامعة القاهرة: ۰۱۰ ۱۱ ملیو VANS‏ ملخصسات 
الابحاث» ص 165 


= 


الإنساني؛ فالكتابة تسجيل فلرموز الصوتية على شکل حروف وکلمات وجمل 
مدونة» ومتفق عليهاء ويمكن لأى شخص قراءتها. 

~ اللغة رموز تجمل معانی: إن اللغة سواء كانت شفوية أو كتابية ما هی إلا 
رموز لأشياء محسوسة أو مجردة وانربط بين الرمز ومدلوله بحتاج إلى 
تدريب ونمو ونضح وتذكر لاستدعاثه. 

- اللغة نظام: إن للغة نظاماً تخضع ca)‏ وهذا النظام يتسع لیشمل مختلف 
العلاقات بين المکونات المختلفة للغةء فاللغة نظام خاص بترتيب الحروف 
وئوالی الأصوات» ونظام خاص. بالتراكيب النحوية والقواعد التى تضبط 
all‏ يسمى النظام النحوی» وئها كذلك نظام خاص تبنيه الكلمات واشتقاكهاء 
ويسمى بالنظام الصرفىء آما النظام لدلالی فى اللغة فهو خاص ب 
الكلمات مع بعضهاء وتكوين الجمل؛ وما تحمله هذه الجمل من معان. 

- اللغة سلوك مكتسب: ويعنى هذا أن انعادات اللغوية المختلفة يكتسبها الفرد فى 
المجتمع الذی يعيش فيه: فالطقل يولد بنون آية معرفة باللغةء لكن يكون لديه 
فقط الاستعداد لتعلمها 

- اللغة نامية: نظراً لأن اللغة مكتسبةء فإنها متغيرة فاللغة تعتبر كائناً اجتماعيآ 
يعيش بالتطور» ويثرى بالتغير والتماءء فهى فى حالة تغير la‏ تدخلها 
كلمات واستعمالات جديدة: وتخرج منها کلمات واستعمالات لم يعد المجتمع 


إذا كانت اللغة رموزاً تحمل معانى ودلالات؛ فإننا نقول إن هذه 
الرموز تكتسب دلالاتها فى ضوء الظروف التى تستخدم فيهاء مثل الزمان» 
رالمكان؛ والمقصد.. وغير ذلك من عوامل تجعل للوقت الذى استخدمت فيه 
الرموز تأثيراً مبنشراً على الدلالة التى تعطى فها. 


٩۳ :۹۰ كامل الناقة: مرجع سابق؛ ۱۲۰۰۷ صن من‎ ayama! 
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ومما يميز لغتنا العربية عن غيرها من اللغات أن هناك بعض الصسعوبات 
التى يمكن مراجهتها عند تعلم اللغات الأخرى ولكنها غير موجودة بالمرة عند 
تعلم اللغة العربية» مئل صعوبة لیجاد علاكة بين اقصوت والشكل الکتابی» حيث 
لا يوجد علاك ثابئة بينهما فى اللغة الإنجليزية مثلاً: 
أ- الصوت C"‏ في كلمات مثل: City, Cnt, Car‏ 
ب - الأصوات المختلفة للشكل Enough, through, night Ja "gh"‏ 
ج- حرفا "6" فى آخر الكلمة والذى لا ينطق أحياناً أو يؤثر على مد حرف 
انعلة عثل: Picture, Made/mad, Note/Not‏ إضافة إلى أن مشكلة 
aa‏ عائق أخر فى اللغة الأجنبية. حيث القراءة 
من انيسار إلى اليمين على عکس النغة العربية.(© 
وقد استفادت الكاتبة من خصائص اللغة سابقة الذكر عند J‏ 


اتجاه القراءة و 


للبرتامج 
الحالىنتلمية انمهارات اللغوية لطفل الروضة وتمثلت هذه الاستفادة فى: 
-١‏ أن الاستماع والتحدت يسبقان إلقراءة والكتابة. 
۲- الطفل يدرك المحسوس أولاً ثم ينتقل للمجرد ويربطه بالرمز الخاص به. 
۳- يمكن أن يكتسب الطفل بعض الاسالیب الكلامية كالاستفهام والأمر وا 
عند old‏ الأنشطة التمثيلية كما قى الأوبريت الموجود بنهاية البرنامج. 
4- يمكن التعبير عن الصور بتكوين الطفل للجمل البسيطة المعبرة عن الصورة. 
وظيفة اللغة: 
هناك نظرتان مختلفتان بالنسبة لوظائف اللغة؛ فالنظرة الأولى تركز علسی 
الجانب العقلى من ARN‏ وهو التعبير عن الأفكار والعواطسف والائفعالات» 
والثائية تركز على الجانب الاجشماعی منها وهو تصسریف شئون المجتمع 


W Taiseer Kailani, Nagat Al-Mutawa: Methods of teaching English to 
Arab students, 1989, P. 50. 
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الإنسانية: ولکن نظرة فاحصة إلى هذين الجاتبين ترى أنهما متكاملان. فکما أن 
الفرد يستخدم اللغة أحياناً لكى يعبر عن نفسه ومشاعره وأفكاره؛ فهو يستخدمها 
فى الوقت نقسه بهدف الاتصال بغيره من آفراد مجثمعهء ویعنی هذا أن اللغسة 
مغزى فردياً ومغزى اجتماعياء فحين يتحدث الفرد إلى نفسه بتخیسل أشخاصاً 
بخاطبهم ويناقشهم ويغلبهم أحياناً ويغلبونه أحياناً أخرى: يسر مسنهم ويغضب» 
يقرب منهم ويناى apie‏ )0 

فعن طريق اللغة يستطيع الفرد جمع الأفكار التي نشات عن موقف تعليمى 
معين؛ لبتخذها منطلقاً للبحث عن حل الموقف المشکن الذى يواجهه.!!؟ 
التنمية التفكير؛ فالطفل يدرك العالم أولاً عن 
طريق حراسه؛ لكنه حين يكير يستخدم اللفة فى تجمیسع هذه المدركات 
Perceptions‏ فى صورة مجردة وفى صوزة فنات أو عناصر أو مفساهیم 
Concepts‏ ولا سبيل إلى ذلك إلا ALM‏ كما يرى البعض أن اللفة وظيفة 
أخرى وهی التعبیر» والمراد بالتعبير هنا تخليص الانسان من اتفعالانه عسن 
طریق اللغة؛ كما يظهر فى الإنتاج الأنبى الذی يعبر فيه عن خلجات تفه 
اللغة والتفكير: 

يتفق معظم الناس على أن اللغة والتفكير هما مركز الأئش طة الإنسائيةء 
وهما عنصر أساسى فى المعرقة الإنساتية. فالتفكير يوجه تشاطنا فى السالمه 
واللغة توجه تواصلنا مع الآخرين. 


اتحى على يونس وأخرون: أساسيات تعليم قلفة العربية وللتربية اندينية؛ القاهرف الثقافة 


اللطباعة والشر» ۰۲۰۰۰ ص ۱۶ 
۱ عواطف إبراهيم محمد: مفاهیم التعبير والتواصل: القاهرة؛ الأنجنو المصسرية؛ ۱۹۹۳ هر 
4 


فتحى على يوئس: تعليم اللغة انعربية للمبتدئيين (الصهار والكبار) e‏ بنهاء جيل ٠۴٠٠٠١‏ 
كلية للتجارة؛ ۲۰۰۱ ص صن Ne‏ 
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ات ساخنة حول طبيعة العلاقة بين النغة و التفکیر: فيعتقد بعسض, 
السلکیرن أنهما نفس لشی بینما بعتقد تشومسکی "Chomsky"‏ والتابعين له بان 
اللغة و التفکیر شيئين مخظفين. 


adi 


فالتفكير يتحدد باللغة في حبن يعتقد بينجيه "Piaget"‏ اللغة هی التسی 
نتحد بالتفكير ويشير البعض أن اللغة والتقكير أساس واحد انظام تک‌املی؛ فسي 
حين آخرون يرون أنهما أنظمة CLA‏ 

ويقدم لنا باندورا "Bandura"‏ شرحاً لكيفية العمل ببعض من وجيات 
النظر هذه مع صغار الأطفال» حيث Sy‏ فى حديثه عن للنمو اللغوى أن العديد 
من أشکال التفكير الإنسانية ترتكز على اللغة. 

فبعد أن يتمكن الأطفال من تعلم أسماء الأشياء. وكيفية تعبيرهم عن 
العلاقات بين المفاهيم باستخدام الکلمات» قإن اللغة ممكن أن تسوثر فسی كيقيسة 
إحراز الأطفان للمعلومات وكيقية تركييهم للأحداث. 


وعلى ذلك فاللغة لم تعد فقط وسيلة اتصال بينما أصبحت وسيلة نتشكيل 
نمط التفكير إن القواعد التى تتحكم قى العلاقات بين الألفاظ والکلمات؛ قد تسم 
تعلمها من خلال المحادثات؛ بحيث تعرض Phial‏ ملموسة ذات أهمية عالية لدى 
الأطفال» وبينما هم يتحكمون فى كفاءتهم اللغويةء فان اللغة تصبح أكثر تجويداً 
وغير معتمدة على ظهور الأحداث للواقعية؛ وهذا في حد ذاته يؤكد على فسوة 
اللغة باعتبارها أداة للتفكير C),‏ 


۱ Steren Son, Rosemary J., 1993: Language, though and Representation 
University of Durham, U.K., Shohn Wiley & Sons, New York, P. P 
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formulation and current Issues Jessica King Sley publishers, London, 
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نظریات مفسرة لکتساب الطفل اللغة: 

هناك العديد من النظريات انتى تناولت كيفية اکتساب اللغة وكيفيسة النمسو 
اللغوى للطقل؛ ومن الملاحظ أن نکل نظرية وجهة نظر قد تتفق أو تختلف مسع 
النظريات الأخرىء ولكنها جميعاً تکامل لتصب فى بوتقة واحدة وهي تفسبر 
الاكتساب اللغوى لدى الطفل. 

وسوف نعرض بعض من هذه النظريات: 
- النظرية السلوكية The Behaviorist theory‏ 
- النظرية الفطرية «The genetic theory‏ 
- النظرية المعرفية „Cognitive theory‏ 
- النظرية التفاعلية -The interactions theory‏ 
- النظرية الاجتماعية الثقافية -The Socio cultural theory‏ 
- نظرية التعلم القائم على المعنى Meaningful reception fearing‏ - 
- النظرية السنوكية :The behaviorist theory‏ 

تهتم هذه النظرية فى معانجتها للنمو اللغوى بالعلاقسة بين الصدغلات 
والمخرجات» رتعتبر النمو اللغوی قصلاً من فصول کتاب التعلم؛ وأن كافة أنماط 
التعلم بما فيها التعلم اللغوى يمكن أن تخضع للتفسير من خلال المعايير لمتضمنة 
فى مبادی التعلم مثل التقليد والتعزيز والاقترئن والتشکیل.( 

إن السلوكبين الذين تكمن جذورهم فى نظرية جون لوك John Look‏ يقررون 
أن الراشدين بقدمون النموذج اللفوی ون الأطقال يتطلمون بالاستماع إليهم 
وتقليدهم؛ كما يشجع التعزيز الإيجابى من قبل الراشدين الأطفال على الاستمرار 
فى نموهم وتعلمهم ARID‏ فى حين أن اللخة التى يتم التعزيز السلبى لها لا بسنم 


محمد رفقى؛ فتحی عیسی: سيكولوجية اللغة والتتمية الفوية لطفل الرياض؛ للكوبست؛ دار 
pl‏ ۱۹۸۷ من AY‏ 
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تعلمها. ويشمل التعزیز الإيجابى الانتباه إلى الطقل والحديث معه و الاستجاية AD‏ 
وتلبية احتیاجاته المخنلفةه والثناء والحتان كإثابة لمحارلته التعنم OOO)‏ 
ويتفق "عادل الأشول" مع اصحاب هذه انظريةء حيث يشير إلى أن اللفة 
مكتسبة بصورة كلية عن طريق التعليم: وأن ما بتعلمه الأطفال فى اللغة بأتى من 
بتدعيم لى بدون (ages‏ 
إن اننظربة انسلوكية تفشل فى تفسير عدد من التساؤلات انهامة المرتبط.ة 
باكتساب الأطفال اللغة. 
فالتعزيز لاستجابة الكلام المرغوبة لا تقدم دائماً على نحو مننظم؛ وبالتالي» 
كان ما يدفع الطفل نی اكتساب اللغة هو التعزيزات فان محساولات التكلم 
استعمال مطرد ومنتظم لهذه التعزيزات كذنك نجد أن نظرية 
السلوكيين فى كتساب اللغة لا تبين سیب تعبيرات الكلام التى يختلقها 


النسخ أو اتلد مما يسمعون من الآخرين سر 


|. dub 
وبينما يجب | هذه النظرية ناقصة إلا أن لها قيمة عمئية: فالأطفال‎ 
الصخار عادة ما يقلدون الكلمات ولعبارات. والاشعار: والاغانی ألتى يسمعونها‎ 


حوليم؛ وذلك على الرغم من أنهم يفتقرون غالبأ إلى انمعرفة والمفردات اللغوية 
piel‏ | إنتاج US‏ شئ C) aty‏ 


U p, 26 Norton:Op-cit, 1993. 

® Kroch: Op-cit, 1994. P.P., 395: 399, 

 Reutzel D. Rey & Robert B. Cooter, JR., 1992: Teaching children to 
read from basils to books, Macmillan publishing company, New York, 
P. 308, 

O‏ عادل عز الدين الأشول: علم نفس لأنمو من الجنين إلى آنشيخوخة؛ الألجلو لمصرية, 

ص ۳۹ 

۵ Reutzel D: Op-cit P. 308, 

‘© Morrow, L., 1993: Literacy development in the early years, Boston: 
Allyn & Bacon, P. 324. 
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- النظرية 43,5 :The genetic theory‏ 
وتشير هذه التظرية إلى كبفية اکتساب اللغة الشفاهية بين الأطفال» حیست 
يعتقد المنظرين لهذء النظرية أن تعلم اللغة مسألة طبيعية لبنى الإنسان حيث يولد 

الصغار ويدخلون العالم ولديهم نزعة طبيعية أو وسيلة موروثة لتعلم اللغة. 

ويشير لمنظرین له ذه النظرية ومنهم ناعوم تشومس كي "Noam‏ 
Chomsky"‏ إلى أن الإنسان يرث القدرة على اكتساب لللغة؛ كما يرث 
المعلومات النحوية التى تشكل أساس لغة البشرية. وأن الأطفال يملكون ما يسمى 
ابأداة اكتساب (Language Aquistion Device) (LAD) “all‏ والتى تمكن 
الطقل من مطابقة Identify‏ قواعده النحوية بما یسمعه من کلام: ليحصل فى 
النهاية على تراکیب لغوية خاصة به وتقترب من التراکیب الفويسة الخاصة 
بالر اشدین.() 

LS‏ يؤكد تشومسکی )1979 ,1974 (N. Chomsky‏ على أن الأطفال 
یستخدمون أداة اکتساب اللغة (LAD)‏ لإنشاء نظام تحکم متفق لاستتباط وابنداع 
کلام مركب وهام: فمثلما يسمح الأجنحة للطيور أن تطیر. فإن أداة اکتساب اللغة 
(LAD)‏ تسمح للأطفال أ ag‏ 

ولقد اعبر شرمسکی (Chomsky)‏ أن مهمة تفسير النشاط انلغوى يجب 
ألا تقتصر على النظر فى ظاهر اللغة (الأداء)؛ وإنما يعمل على استتباط القواعد 
التي تكون أساس اللغة تلك القواعد التى تشكل المعرفة الحفيقية للغة (الكفساءة). 
وتمكن هذه القواعد الفرد من تولید عدد لا نهانى من الجمل الصحيحة؛ وكذلك 


M P, 309Reutzel:Op-cit, 1992. 

© Doekrell, Julie David Messer, 1999: Children's language and communi- 
cation difficulties, New York. P.P., 24:25. 

© Temple, C., Nathan R., Burris, N.& Temple, F., 1998: The beginning of 
writing, New York, Allyn & Bacon. P. 34, 
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من إخضاع الجمل البسيطة إلى عدد من التحویلانت: كما أنها تمئع تكوين جمسلن 
غير صحيحة لا پقبلها الناطقون بهذه النغة.' 

وهذا ما دفع تشومسكى إلى إلقاء الضوء على التراكيب اللغويسة للجملة 
النحوية الصحبحةء وانتى تتمثل فى البيئة السطحية Surface structure ilai‏ 
رالبنية العميقة LI Deep structure‏ البنية السطحية وهی تمثل الكلام المنطوق 
۵ والذى يحتوى على عناصر الكلام (الكلمات العناصر اللغوية الأخرى) 
الثى بمكن أن توضع مع بعضها لتكوين جملة نحوية باستخدام انقواعد المناسبة 
ما البيئة العميقة وهی تمثل المعنى الأساسى للكلام المنطوق. وكل هذه العمليسة 


مثال؛ alt‏ يضرب Kicked‏ الكرة الكرة ضربت بواسطة انولد هنا نجد أن 
البيئة السطحية (تكوين کلمات فلجملة) مخظفة ولكن لهما نفس البنية العميقة 
(المعنى الأساسى للكلام أو الجملة) . 
کان cla‏ الکلاب thes‏ 

هذه الجملة لها بتاء سطحى واحد نقط ولكن لها معنيان: 
- أن الكلاب كانت matt‏ بشكل سيئ. 
- أن الكلاب كانت تنبح. 

وفى هذه الحالة هناك بناءان عمية! 


وفى مثال أ 


ام سطحی و 

وهکذا فان وجهة نظر الطبيعيين Maturationists‏ حسب تماليم روسو 
تری أن الاطفال مبرمجین مسبقاً للنمو الفطرىء فبینما يلاحظ الأطفال بينائهم 
الاجتماعية فإنهم يبدأون فى فهم الكيفية التى تعمل بها اللغة. 


۰۷۰ GNA محمد زفتی محمد قتحى عيسي: مرجع سابق: ۰۱5۸۷ صن ص‎ l" 
krell: Op-cit 1999, P. 26. 
AY تقاهرة؛ الأنجلو اتمصرية: ۰۱۹۹۸ ص‎ A أنس محمد قاسم: سيكولوجية‎ "( 
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إنهم يبدأون أن یعرفو! بالحدس القواعد والأعراف الضرورية للغتهم القومية 
وییداون فى الاتصال حلی تحو واضح. وبينما يحتاج الأطفال إلى أن يسمعوا 
اللغة ليفهموها فان تعليم الراشدين لهم لا يكون أساسياً لأن النضج المعرفسی 
سيؤدى طبيعياً إلى أن تؤدى اللغة وظيفتهاء وكذلك سيقوم الأطفال على نو 
طبيعى بتجريب راختیار انقواعد اتلغوية التى تحكم اللغة حولهم.( 

وما زالت هذه النظرية تنادى بأن الأطفال يمتلكون قدرة وراثية تسمح لهسم 
باكتساب؛ Aal‏ وأضحةء إلا أنها لم تزودنا بتفاصيل أكثر من آلیات Mechanism‏ 
اكتساب aH‏ 


- النظرية المعرفية :Cognitive theory‏ 
يهتم.أتباع النظرية المعرفية بائنمو المعرفی كأساس تجوائب النمو المختلفة 
الاخری» ويعتبرون مراحل لنمو حلقات نقوم على عدم الاستمزارية فلكل 


ولا يختلف pail‏ اللقوى عند بياجيه أو غیره من جوانب النمو عن التو 


lady US 5‏ وهذه المراحل شم 


المعرفي؛ غهو يقع فى مراحل نمو 
باستعدادات الطفل المتمثلة فى انعمر الزمنی؛ فهو الذى يحدد بدايتها على وجه 
التقريب كما يحدد المدى انذى يمكن أن يصل إليه الفرد فى التعلم استئادأ على ما 
يواكب كل مرحلة عمرية من تركيبات معرفية. 11 

وطبقا لبياجيه؛ فإن كلمات الأطفال ANI‏ هی كز حول ذواتهمء 
از على اهتماماتهم وأفعالهم الخاصة بهم ففسی السنوات الأوليء يسرتبط 


۳ P., 39Kroch: Op-cit, 1994. 
شا‎ Dockretl: Op-cit 1999, P. 27. 
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اتصالهم بتلك الأشياء التی جربوها من خلال حواسهم ويعتقد صستار الاطفسال 
Lad‏ أن أولئك الذين یتواصلون میم یدرکون وبقیمون الأشياء بنفس الطريقة 
الثى هم أنفسهم بدرکونها ويفهمونهاء رعندما ينتقل الأطفال من مرحلة ما قبل 
العمنيات إلى مرحلة العمايات: فإنهم يبسدأون فسى.إدراك أن الآخسزین لسدیهم 
منظورات مختلفة من Ph agi psta‏ 

ويتأثر الانتقال من الكلام المتمركز حول الذات إلى الكلام الاجتماعى 
بعاملين هما إلغاء المركزية Decent ration‏ وثتفاعل مع الأقران Pear‏ 
.interaction‏ ويتضمن إلغاء المركزية المعرفية تكوين عمليات تحويلية 
‘Transitive‏ وتر ابطية Associative‏ وعكسية Reversible‏ وهذا جزء مسن 
Lt‏ أن ييح الفرصة اتحويل التمركز حول الذفت إلى تسق مسن العلاقسات 
Classes cil y Relations‏ مما يؤدى إلى للغاء المركزية حول CAD‏ فتزداد 
غهم العمليات العكسية وتتحسن عمليات تفهم وجهة نظر الآخرین: وتناقص 
التمركز حول الذات تؤدى إلى فهم جديد للواقع وحدوث تغيرات ملحوظة في 
قدرات التصتيف ويصبح الطقل قادرا على فهم فکلت تصتيقية جديدة وعلى فهسم 
مفاهيم جديدة: أما التفاعل مع الأقران ظه أثر كبير فى إلغاء المركزية للمعرفية؛ 
أكثر مما يحدث في التفاعل مع الراشدين قفی انحديث مع الأقران يحاول الأطفال 
أن ينسقوا أو يربطو! أهدافهم السلوكية مع أهداف أقرانهم المتساوية في القوة. !"1 

كما يشير بياجيه إلى أن التفاعل مع البيئة الطبيعية والاجتماعية هام جا 
لكل من التنمية العقلية واللغوية عند الأطفال؛ وقد جعل ly‏ للتتمية العقلية 
علاقة بالمراحل المتعددة لنمو Sida‏ 29 


OKroch, Op-cit, 1994, P. 396. 

7 امال دسوقی عطيتو: العلاقة بين تفاعل الام مع طفلها وارتفاه اللغة اديه فى المرحلة العمرية 
من *-)سئوات: رسالة ماجستيرء كلية الآداب. جامعة القنهرة؛ ۹۹۲ آء ص ص 45-14 
O) Norton, 1993:Op-cit, P. 29.‏ 


۴ - 


وبالتالى Gibs‏ لبياجيه فهناك أربعة عوامل نؤثر على النمو المعرفی وهی 
أ“ انخبرات الطبيعية بالأدوات والأشياء. 
۲- ثخبر ات الاجتماعية مع الآخرین (والتی تساعد الطفل الخروج الکریجی من 


التمرکز. حول الذات) 
۳- النضيج أو النمو انعصبى (وهو آلذی یجعل الانتقل سهلاً من مرحلة إلى 
أخرى). 


~٤‏ الترازن (ألية Mechanism‏ داخلية تساعد على التوازن والتوفيق بين العرلمل 
ASCH‏ السمابقة): C‏ 

و فى ضوء العو امل السابقةء نجد أن الطفل له دور فعال فى تعلم اللغة فهو 
عم المفردات اللغوية والقواعن اللغوية کی يعبر عن تعن 
النشط الفعال للبيئة: والخبرات انمباشرة وغير المباشرة التى يخيرها الطقل فى 
حياته البرمية وفى علاقاته مع الآخرين تجطه بلجا إلى يعض الإنجازات انلغوية 
انتی تمكنه من التعبير عن هذه الخبرنت وعن تقاطه Ch paa‏ 

ولقد كان بياجيه Piaget‏ من أبرز للباحثين التين ریطوا نمو اللغة بالتمو 
المعرفى فعندما يكون الطفل مخططاً معرفياً فإنه يستطيع تطبيق المدلول اللغوى 
hate‏ 

ففی المرحنة الحسية الحركية Sensor motor‏ تبدًبذور AAM‏ فى البزوغ 
حیث بتم استدخال السلوك اللغوی فى عمليات التفكيرء إذ يرى بياجيه أن Fall‏ 
يمكن أن تتطور من نهاية المرحلة الحص حركية وذلك عتدما يبدأ التمثيل الداخلى 
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للأشياء والذاكرةء وبمجرد أن یصبح انطفل قادرا على استخدام اللغة ليتعلم أشياء 
مختلفة عن العالم فإنه يتخطى الذكاء الص حركى حيث يتضمن استخدام اللغة 
القدرة على إدراك الرموز وتقوم الكلمة مقام ما تير إليه. وقرب نهاية فترة مسا 
قبل المدرسة يكتمل نمو اللغة من الداحية العملية وتتطور المهسارات اللغويسة 
وتصبح منتاسقة. C‏ 


رقد ساعدت هذء النظرية فى اختيار الأنشطة والمواقف والخبرات الملائمة 
للطفل عقلياً وحركياً واجتماعی, 


- النظرية التفاعلية :Interactions theory‏ 
تجمع هذه للنظرية بين النظريتين انسلوكية والفطرية لاکتتماب AAD‏ ویه‌تقد 
البعض أن العديد من العوامل تؤثر فى قدرة الطفل على اكتساب اللغة (مصثلا: 

العوامل الاجتماعية» الثقافية؛ النغوية البيولوجية: المعرفية). 


ويعتقد لتفاطیون مشل فیجوتسکی )1962 (Vggotsky,‏ أن العوامل 
المعرفية وا 4 Maturational‏ لا تؤثر فقط فى اكتساب اثلغةء ولكن 
اكتساب اللخة ذاتها يمكن أن تؤثر بسدوره' فى تنمية المهارة المعرفية 
والاجتماعية. 


وهكذا فزن العلاقة بين المتغيرات المتربطة باكتساب أنلغة لا تتفاعل کل 
منها مع الأخر فقط ولكن العلاقة بين هذه المتتیرت علاقة تبادلية بطبيعتها إلا 
أن اللغة المتعلمة تتحدد من خلال البيئة الاجتماعية وفلغوية التى ولد فيها ادلفل 
والنماذج اللغوية المتاحة (a)‏ 


( ج. تبرئر: gall‏ المعرفى بين الاظرية والتطبيق؛ ترجمة؛ عفدل عبد الله محمدء القساهرته 
AN‏ الشرقية ۰۱۹۹۲ ص ص AN‏ ۰۱۳۷ 
 Reutzel, 1992: Op-cit, P., 309.‏ 
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وطبقاً لما بری فیجوتسکی يبدا صذار الأطفال فى قتمية الکلام بسنون أن 
يفهموا أن الهدف منه هو أن يتواصلوا مع الآخرين» فإنهم بنمون نوع من الکلام 
الداخلى والذى يصبح تدريجياً مرتبطأ بلتواصل الخارجى.!؟ 

ويعتقد فيجوتسكى أن التفكير نشاط يعتمد على الكلام الداخلى (التحدث إلى 
النفس)؛ والكلام الخارجى (التحدث مع الآخرين)؛ وهذا التوحد بين اللغة والفكر 
يساعد على تفسير سرعة استخدام الأطفال لمفردات جديدة فى وقت يشتد فيه حب 
الاستطلاع حول الئاس والأشياء... ويبدوا أنه خلال وات قليل يكون الطفل قد 
تعام الكلام واديه کلیرا مما يقوله.. وبينما يعتقد بياجيه أن اللغة هى ظاهرة الثم 
المعرفى؛ يعتقد فيجوتسكي أن AAD‏ والمعرفة يتطوران (Sei (yah‏ 


- النظرية الاجتماعية الثقافية :The Socio cultura) theory‏ 
إن اكتساب اللغة لا يعتير ورائياً بالكامل أو سلوكياً بالكامل» إن النظرية 
الاجتما تؤكد الحقيقة التفاعلية لاكتساب اللغة فبينما تومسل vay‏ 
الباحثين إلى أن اللغة قدرة فطرية تظهر نتيجة لوجودها فى بيئة ما توصل 
باحتون آخرون (1981 ,1979 (Wells,‏ إنى al‏ البيئة الاجتماعية التى يتم 

اكتساب اللغة فيها ومدى التفاعل esl‏ يتم بين الأطفال والبالغين. 

ولقد وصف مرسكويتز )1978 Sik (Moskowitz,‏ ذو حاسة سمع 
طبيعية وتربى بين آبوین أصمينء وبالرغم من أنه كان يشاهد یون ويستمع 
إليه يومياً إلا أنه لم بتكنم أو يفهم الإنجليزية حتى عمر ثلاث سنوات مع لله كان 
ماهراً فى لغة الإشارات انخاصة بوالدیه» وقد توصل مرسكويتز Moskowitz‏ 
إلى أنه: لكى يتعلم الطفل لغة ما فإنه لابد وأن يكون قادراً على التفاع_ل مع 
أشخاص حقيقيين مستخاماً لهذد Maat‏ 


M Kroch, 1994: Op-cit, P., 397. 
2 Gomuly, 1997 Op-cit, P., 192. 
Norton, 1993: Op-cit, P., 27. 
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كما یری‌بیرنشتاین J" Bernstein"‏ اللغة من asl‏ وسائل بدء وتألیف ودعم 
طرق التفكبر والوجدان والسلوك التی ترتبط بالجماعة الاجتماعية؛ كما .يؤكد 
على أهمية ما تقوم به الاسرة وخاصة الأم فى تعریض الصغار لاس تخدامات 
اللغة وما يترتب على المهارات اللغوية لثوالدينء وللأخراض التى تستخدم فيهسا 
اللغة وقد يكون لها بعض الآثار الغالبة على لغة الطفل فى المرحلة O25 Saal‏ 


- نظرية التعلم القالم على المعنى :Meaningful reception learning‏ 
قدم "أوزربل" نظريته فى الستينات وهی نظرية معرفية فى التعليم رعندما 
يتعرض المتعلم لعدة مصادر كالكتب المدرسية والمراجع والأفلام والوسائل 
التعليمية فى الموقف التعلیمی» فإنه يحاول أن يربط بين المعلومات التى يكتسبها 
من هذه المصلدر وبين ما يكون And‏ من معلومات ويسمى ( أوزويل "Ausubel‏ 
هذه العملية بالتعلم باستقبال المعنى التام „Meaningful reception learning‏ 
وقد طور desid‏ ورويتسون “Ausubel and Robinson"‏ هذه النظرية 
بحيك أصبحت تتضمن نوعين من التعلم هما 
- التعلم باستقبال المعتی للقام "Meaningful reception leaming‏ 
- انتعلم باكتشاف المعنی C Meaningful discovery learning pl‏ 
وقد قام آوزویل "Ausubel"‏ بعدد كبير من التجارب الميدانية في مجال 
التعليم المدرسی لمعرفة كيف يعمل العقل البشری وکیف يتعلم المعلومات الجديدة 
وما يحدث للمعلومات بعد دخولها all‏ 


لمال fg‏ عطيتو: مرجع de‏ 1117 ص 0۱ 

؟'' أنور محمد الشرقاوى: التعلم نظريات رتطبيتات؛ القاهرة, الأنجلر المصريق: ط ٤ء‏ ۰۱۹۹۱ 
ص ۱۸ 

AF‏ حسنين عمارة؛ نظرية أوزبل فى التعليم وتطبيقاتها العملية فى التخطيط لاتعليم الجید: 
صحيفة انثربية؛ العدد الثالث؛ مارس YAA‏ ص ۰۱۳ 
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ویری "أوزوبل" أن الشی يكون له معنی عندما یکون Yikes‏ أو مكافتا لفكرة 
موجودة سلفاً فى محتوی للوعى أو العقل وبعبارة أخرى لكى يكتسب أى منبه أو 
مفهوم معنىء يجب أن يكون هناك فى وعى المتعلم شئ يمكنه أن يعندله به 
وهذا الشئ هو ما نسميه ب "لبية المعرفيةا, وتنكون أنبنية المعرفية مسن 
تصورات أو مفاهيم أو أفكار ثابتة ومنظمة فى وعى المتعلم: وأن هذ! التنظيم له 
طبيعة هرمية متدرجة تكون فيها المفاهيم الأكثر شمولاً فى القمة والمفاهيم الأكثر 
تخصصاً فى القاعدةء وهنا يرى 'أوزوبل' أن المادة تنظم عادة من القمة إلى 
القاحدة أى من الأكثر شمولاً إلى الأكثر تخصصاً.(2 

ويضع أوزوبل نظريته فى التعلم pli‏ على المعنى على أساس بعسدین 
رئيسين thea‏ 
البعد الأول: ويرتبط بأسلوبين من أسائيب تعلم الفرد للمعرفة وهماء 
- أسلوب التعلم بالاستقبال Reception leaming‏ 
Gadd -‏ التعلم بالاكتشاف Discovery leaming‏ 

وفى التعلم بالاستقيال فان مادة الحفظ نتکون عن علریق القراءة أو الاستماع 
Ud‏ التعلم بالاكتشاف فان المتعلم هو انذى يكرن المعلومة OO ase‏ 
البعد الثانى: 

ويرتبط بأسلوبين بواسطتهما يستطيع المتعلم أن يدخل معلومات جديدة إلى 
بنائه المعرقى وهما: 
- الاملوب الأول: هو أسلوب المعنى “Meaning! gD‏ 
- الأسلوب الثالی: وهو أسلوب الحفظ والاستظهار Rote‏ 


pt”)‏ محمد فهيم: أبو العزايم عبد المنعم الجمال: نظريات التعلم المعاصسيرة وتطبيقاتها 
التربوية» الذاهرة: النيضة المصريةء 1۹5۸+ ص .۲١۸‏ 
Harbert, Klaussmeter, J., 1985: Education psychology, New York,‏ 9 
Cambridge, san Francisco, London, P.P., 99: 109.‏ 
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ويذكر "لوزویل" أن SS‏ من البعدين مستقل عن الآخر إلى حد ماء وبسذاك 
يصبح لدبنا أربعة أنماط من التعلم کالاتی: 
- النمط الأول: التعلم بالاستتبال القائم على المعنی التام Meaningful receptio‏ 
«n learning‏ 
التعلم بالاستقبال القائم على التحفظ «Rote reception leaming‏ 
- النمط الثالث: التعلم بالاکتشاف لقثم على المعنى اتلم Meaningful discovery‏ 


- النمط الثا؛ 


earning 


- النمط الرابع: التعلم بالاكتشاف القائم على لحفظ «Rote discovery leaming‏ 


النمط الأول: التعلم بالاستقبال القائم على المعنى التام: 
المتعلمة المنظمة بشكل منطقي ش كلها النهائيء عن 
طريق ربط المتعثم لهذه المادة بما لديه» من معلومات سابقة موجودة فى بناشه 


وفيه تأُخذ الما 


النمط الثانى: التعلم بالاستقبال القائم على الحفظ: 

وفيه تأخذ المادة المتعلمة شكلها النهائى فى تذكر الفرد لها دون التعامل مم 
ما لنيه من معلومات ومعارف سابقة. 
النمط الثالث: التعام بالاكتشاف القائم على المعنى التام: 

وفيه يصل المتعلم إلى حل المشكنة» أو إلى المعلومات والمعارف التسی 
يصل إنيها بشكل مستقل عما يقدم نه من معلومات أو معارف. 
النمط الرابع: الئعلم بالاكتشاف القائم على الحفظ: 

وفى هذا النمط من التعلم يصل المتعلم إلى أسلوب حل المشكلة أو السی 
المعلومات التى يستخدمها فى انحل بشكل مستقل عما يعرض عليه. ويقوم 
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بحفظها فى الذاکرة دون ربطها مع المعطومات أو المعارف التى تكون ندیه فى 

بنائه المعرفی.() 
ویمتاز التعلم القائم على المعنی عن التعلم القاتم على فحفظ بمميزات وهی: 

- التعلم ذو المعنی يحتفظ به العقل لمدة طويلة فى أغلب الأحيان. 

- التعلم ذو المعنى يزيد من كفاءة الفرد فى تعلم المزيد من المعاومات الجديدة 
المرتبطة بالمعلومات التى تكون البنية المعرفية للفرد. 

- إذا حدث نسيان للتعلم ذي المعنى فين المقاهيم الأساسية تاقد بعض عناصرها 
الفرعية لکن تظل. هذء المفاهيم محتفظة بالمعانى الجديدة التى اكتسبتهاء 
وبذلك شتعر فى أداء دورها انهام فى تسهيل دخول معلومات جديدة 
البلية للم للق 
وتؤدى الدافعية دوراً هاماً فى نظرية 'أوزويل' و'ريتنسون” ومكونات 

الدافعية انتى تساعد على التحصيل وللتعلم وتأكيد فاعليته هى: 

-١‏ الحافز المعرفى Cognitive‏ وهو bay‏ بالحالة التى يكون عليها الفرد مل 
الحاجة إنى المعرقة» الحاجة إلى فيم الحاجة إلى حل المشكلات» وهو ينشأً 
من عملية التفاعل المتبادلة cip‏ الفرد والعمل. 

=Y‏ إعلاء الا Enhancement‏ موق وحو يتعلق بالتحصيل؛ وهو يرتبط بصورة 
الفرد عن نفسه أو من خلال نظرة الآخرين له» فقد یکرن مثابرة المتطم 
العمل ماء ليس بدافع اکتساب المعلومات؛ ولکن بدافع تأمين الشعور بالمكائة 
الاجتماعية؛ ويعتبر ash‏ حافز الأنا عنصراً هامأ فى العملية التعليمية حتى 
أو كان عن طريق مصدر وليس نابعاً من الشخص نفسه. 

۳- الحاجة إلى الإنتماء iNeed of affiliation‏ وهو الحاجة إلى الانثماء إلى 
جامعة معينة؛ وهو يعتبر عاملاً هاماً فى دافعية التحصيل لدى المتعلم؛ MWy‏ 


ور محمد قشرتاری: مرجع ada‏ ۰۱۹۹۱ ص صن ASAT‏ 
( بثينة حسنين عمارة: مرجع سایق» ۰۱۹۸۱ ص .4١‏ 
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أن المتعلم يشعر بأهمية ما يقوم به من عمل عندما یبدی الآخرين موافقة على 
هذا السل. فان هذا يشجعه لكي يستمر فى المواقف التعليمية حتى يضمن 
استمرار موافقة الآخرين.( 
وئد قدم لنا أوزوبل فى تطبيقاته التربوية لهذه النظرية؛ ما يسمى ب 
'المنظمات العقلية المتقدمة "Advance organizers"‏ وهی مغاهيم أو JS‏ 
تقدم إلى المتعلم قبل تقديم المادة التى سيتعلمها فعلاً؛ ووظيقة المنظمات العقلية 
المتقدمة هی توسيع قدرة المتعلم على تنظيم المادة الجديدة وبالتالى يسهل تعلمها؛ 
وتعتبر هذه النظرية من النظريات التى خلقت مجالات متنوعة فى OO ie pill‏ 
ويصنف "أوزوبل” المنظمات المتقدمة على النحو التالى: 
أولاً: المنظمات المتقدمة المكتوبة وتنقسم إلى: 
أ- المنظمات الثی تعتمد على عرض المادة التعليمية على المتعلم. 
ب- المنظمات التى تعتمد على عملية المقارنة وتسمى منظمات المقارنة 


comparative organizers 


: المنظمات المتقدمة غير المكتوبة ومنها: 
أ المنظمات البصرية Visual Organizers‏ 
- المنظمات السمعية „Audio Organizers‏ 
ج- المنظعات البيانية -Graphic Organizers‏ 
ويفيد استخدام هذه المنظلمات بوجه خاص مع الأملفال. 
ولقد تم الرجوج إلى نظرية أوزربل فى تنظيم أسانيب فى للمراحل التعليمية 
المختلفة؛ بدء من للمرحلة الإبتدائية وحتى المرحلة الثانوية. 


لون محمد الشرقارىة مرجع سایق» 1151 من صن AAAY‏ 
al‏ مصد فهیم: مجم سق ۰۱۹۸۸ من 11۰ 
ور محمد للشرقاوى: مرجع سابق» ۱۹۹۱ء ص ۰19۷ 
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إلا أن هذه لتظرية یمکن الإفادة منیا فى مجال العمل مع طقل الروضة؛ 
حيث أن نظرية "أوزوبل' للتعلم القائم على المعنى تثبت أنه كلما كان هناك 
ارتباطا بين ما يتعلمه الفرد (مادة التعليمية) وما يوجد داخل البنساه المعرفى 
للفرد؛ كلما ساعد ذلك على سرعة التعلم وتثبيت ما يتعلمه لضرد داخل بناشه 
المعرفي ويكون من الصعب فقدانها. 

وعندما يلتحق الطفل بالروضة» فإنه لا بأئى إلبها وهو صفحة بیضاه ولكن 
لديه البناء المعرفى الخاص به فى حدود عرحلته العمرية وفى حدود الخبسرات 
البسيطة غير المنظمة والتى يتعرض لها من خلال بيئته الثقافية و الاجتماعية. 

ویجب الاستعانة بالنظریات السا toh‏ 
۱- مراعاة تبعأ للنظرية قسلوكية کون المعنمة قدوة للاطفال فى حدیثها 

باعتبارها نموذج يتم تظيد JULY‏ له وكذلك الم كذلك عند اختیار 

المدربات اللاتی پساهمن فى تطبيق البرنامج. 

1- الأخذ بعين الاعتبار أهمية التعزيز الإيجابى Gall‏ المرغوب تدعيمها ندى 
الأطفال؛ والتعزيز السليم للنغة المراد إهمائها وعدم التمسك بها تبعاً للنظرية 

السلوكية. 


الثقافية المختلفة انتى جاء منها الأطفال باعتبار الأسرة هی 
المتتج الأول لاكتساب للغة الفطرية للطفل؛ ولابد من وجود اختلاف نوعی 
فى الألفاظ والتراكيب اللغوية التى اكتسبها كل طفل JS‏ مرحلة ریاض 
الأطفال» وهو ما أشارت إليه النظرية الفطرية والنظرية الاجتماعية, 

=E‏ راعث'الكاتبة عند اختيار محتوى ابرنامج الخلفية المعرفية الطفل, كذلك 
المستوى النمائی للمرحلة العمرية باعتبار خصائص امرحلة النمائية مرجع 
أساسى يجب ألا يتخطاه محتوى البرنامج. وذنك Les‏ للنظرية المعنرية 
وكذنك النظرية التفاعلية, 


۳- مراعاة ۵ 
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أن الطفل يبدا فهم وإبراك واستخدام الكلام المتمركز حول AM‏ ولا نم 
ينتقل منه إلى الكلام الاجتماعی بعد ذلكء وقد تم مراعاة ذلك عند اختیار 
الألفاظ والتراكيب اللغوية التى تضمنتها أنشطة البرنامج İng‏ نلنظرية 
المعرفية : 

1- الالتزام بتوفیر بيئة تعليمية ثرية من حيث الاشکل والصور والأغانى 
والمواقف التمثيلية والألعاب وكافة الخبرات الموسيقية SED‏ بقوة فى 
مدى تفاعل العلفل مع الأنشطة والخبرات المقدمة له تا للنظرية المعرفية. 

“- الإلتزام بقاعدة هامة وهی أن الطفل يدرك المحسوسات أولاً ثم المجردات 
بعد ذلك: تبعأ النظرية المعرفية. 

۸- الخبرات الاجتماعية لها دور فعال فى نغة الطفل؛ وهو ما حاولت الكاتبة 
تدعيمه من خلال السماح لأطفال العينة بالإندماج مع الأطفال الأكبر سنأ فى 
المراحل التعليمية عند أداء الأويريت الختامى بالبرتامج؛ مما ساعد 
على الإندماج لغوياً واجتماعيء be‏ للنظرية المعرفية وكذلك النظرية 
الاجتماعية الثقافية. 

=A‏ تضمن البرئامج بعض الرحلات A)‏ حديقة الحیوان) فى محلولة لاكتشاف 
الطفل بنفسه التضاد فى المعنی من حيث الطول والوزن والقوة بين 
الحيوانات” نظرية التعلم القائم على المعنى. 


ثانياً: المهارة: 
مفهوم المهارة: 

إن مصطنح المهارة من أكثر انمصطلحات فى Mie‏ استخداماء فنحن نسمع 
الكثبرين يصفون انبعض بالمهارة فى شئ معين؛ فهذا ماهر فى العسزف علسی 
إحدى الآلات الم وهذا ماهر فى ركوب الدراجة» إلى غير ذلك مسن 
الأعمال والممارسات التى يوصف أدائها بالمهارة» فما هى المهارة + 


یا 


"أجمع الكثيرين على صعوبة وضع تعريف مانع جامع لامهارة؛ ذلك لكونها- 
أي المهارة إلى مستويات نسبية فى الأداءء أى أن المهارة خاصية تشير 
إلى درجة من الجودة منسوبة إلى مستوی الفرد أو مستويات الجماعة؛ وفى ذلك 
بوضح سنجر Singer‏ ۱۹۸۲م أنه يمكن التعبير عن مصطنح المهسارة وفقساً 
cue si‏ من المستویات هما: السنتوى النسبى Relative‏ و لسستوی المطلق 
Absolute‏ وهو بری أن الأساس انسبى يقوم على أساس أن المهارة تشير إلى 
مدى تحصيل الفرد فى نشاط ما بالمقارنة بمستوى تحصيل آقرلاسه فى تفسس 
المهارة: أما المستوى المطلق فيعنى مقارنة المستوى المهارى للفسرد بمحکات 
تقويم توضع فى شكل ترتيب هرمی Hirer Chi cal Odder‏ يبين المسستويات 
المطلقة للمهارة فى الأعمال والأنشطة الخاصة بهاء هذه المستويات الهرمية 
نكون معدة مسبقاً كمتطلباته رئيسية للأعمال المخظفة حيث وطلق, عليها مستويات 
المهارة 4 Standard Of Reference‏ و هی تستخدم كمحكات Criteria‏ 
نتحدید المستوى المهارى المطلق للفرد: مثل نظام وضع الدرجات فى الأداء 
المهارى في الجمباز والغطس Dae pos‏ 

المهارة فى اللغة: "إحكام الشئ وإجادته والحذق فید". 

المهارة فى الإصطلاح: "السهوئة والدقة فى إجراء عمل من الأعمال'. 

المهارة فى الأداء: (الأداء ما يصدر عن الفرد من سلوك لفظي أو معاری: 
وهذا الأداء عادة يكون على ععين يظهر منه قدرته أو عدم قدرته علسی 
أداء عمل معين)السهل الدقيق القائم على الفهم لما يتعلمه الإنسان حركياً وعقليساً 
مع SAS‏ الجهد والتكاليف. 

وعند تعریف المهارة يجدر ذكر أن هناك بعض للتربوبین الذين يرتضوا أن 
تكون المهارة جزء من مكودات القدرة وان القدرة استعناد عام يندرج تحتها عدد 


0 


امدمد حسن علاوی؛ محمد نمسر الدين رضوان: الاختبارات المهارية والاسية فى .لمجال 
الرياضي؟؛ دار الفكر العربىء ۱۹۸۷م) عن ۲۱. 


اا 


من المهارات؛ فالقدرة القرائية تشتمل على مهارة صحة القراءة ومهارة طلاگة 
القراءة ومهار: استتاج الأفكار وغیرها:() 

ويذكر بورجر وسيبورن. أن كلمة مهارة Skill‏ لها عدة معان مرتبطة 
ومنها الإشارة إلى نشاط معقد يتطلب فترة من التدريب المقصود والممارسة 
المنظمة والخبرة انمضبوطة بحيث يؤدى بطريقة ملائمةء وعادة ما يكون لهذا 
النشاط وظيفة مفيدة مثل قيادة السيارات وعزف الآلات الموسيقية والكتابة على 
الألة الكاتبة» وفی هذا المعنی نجد التركيز على التشاط والإنجاز والمعالجة 
الفعلية والواقعيةء ومن معاني المهارة وصف لشخص بأنه على درجة من 
الكفاءة والجودة فى الأداءء وهنا نجد التركيز على مستوى الأداء الذی يستطيعه 
الفرد وليس خصائص الأداء ذاته»(4 
الأخير يشير إلى أن المهارة هى درجة معينة من الكفاءة 
فإن هذا يسير با فى إتجاه تحديد مفهوم الكفاءة والمهارة. 


فإذا كان ال 


المعنى اللغوي للكفاءة: 
تكثر معاني كلمة الكفاءةفى المعاجم الثفويةء لکن هناك خلافاً بين المريين فى 
أتُعريف الكفاءة من حيث اللفظ وثمعلی» فمن حيث BIN‏ هناك وجهة نظر تقول * 
أن أصل الكلمة مشتق من الاكتفاه» كفاءة: و(يكفيه) آلشي». واکتفی به 
ويقال أن eal‏ الكلمة من الإكتفاء والكفاءة» لقول رسول الله صلى الله عليه 
وسلم فى حديث العقيقة- “شاتان متكافلتان" أى متساويتان, وکل شئ يساوى شین 
فهو (مکافی) Ca‏ 


C‏ عبدالرحمن بن صالح المذن: كيفية اكساب انمهارة وتقويمها 'مهسارات لغويسة e‏ رزارة 
المعارف» المملكة العربية السعودية 1555 ص 74. 

۲ محمد بن أبى بكر الرازى: مختار الصحیح انطبعة العاشرة؛ اتقاهرة؛ الهيئة العامة اشئون 
المطايع الأمپزیته ۱۹14م ONT a‏ 
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والكفاءة تشير إلى المناظرة والممائلة والتساوی: وقد جاء الاستعمال العربی 
مؤكداً ذلك قفى القرآن الكريم: “وام يكن له کنو أحد" أى ليس له دظير.'ولذلك 
فمن الأفضل استخدام هذا اللفظ (كفاءة) وجمعها كفاءات. Competence Aass‏ 
لغوياً تعنى المهارة والقدرة أو الإمكانية؛ وبالفرنسية Competent‏ وتعلى الجدارة 
فى التخصص والصلاحية والأهلية والكفاءة ٠‏ 

ومن المفيد فى هذا الصدد الإشارة إلى أن كلمة Competence‏ وردت فى 
بعض الكتابات بمعنى كفاءة أو قدرة أو Aah‏ وفى كتاباث أخرى تعنى انمهارة 
أو القدرة على فعل أو أداء ما ترید والفعل منها Compete‏ يعنى نافن. 

ويذهب جود "3000 إلى تعريف الكفاءة اقتصاديا بأنها: #درة الفرد على 
الحياة أو المعيشة و يشيز إلى لفظ Competencies‏ بمعنى: كفاءات وهی مفاهيم 
خاصة ومهارات واتجاهات (Adee‏ 


القدرة galls‏ 
يختلف مفهوم القدرة Ability‏ عن مفهوم المهارة Skill‏ فى أن المهسارة 

تشير إلى مستوى أداء لافرد فى مجال واحد محددء بیتما تشير القدرة إلى وجود 
سمة,عامة فى الفرد غير ظاهرة ولكنها تؤثر فى أداء عدد من المهارات الخاصةء 


: إدفرة المدرسة الابتدقية, كليمة التربيسة دمنهور؛ جامعة 

الاسكندرية: ۲٩4‏ ام صن؟ ۲۲ 

ابد: برنامج مقترح لتطوير بعض الكفاءات الأساسية لتدربس التساريخ 

الذات والاتجاه نحو التدريس ادى طلاب شعبة التاريخ: رسالة دكت وراه 

١9ص‎ ۱۶۱۹۹۳ الثربية؛ الاسكتدرية؛‎ AIS 

 Doniach, N.S The Concise Oxford English-Arabic Dictionary Of 
vg Current Usage, New York, OxfordUniversity Press,1982, P.71, 

^ Summers, D & Steton A Longman Active Study Dictionary Of English, 

Cairo, Al- Abram Commercial Press,1988, P.120, 


® Good, C.V:Dictionary ofeducation.3 ed New York me Grow, Hill 
1973, ۰ 
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فإذا كان زمن الرجع asl Reaction‏ اليمنى مثلاً پرتبط ارتباطا كبيراً بزمن الرجع 

اليد البسرى فإن ذنك يعنى أن كنتا العمليتين تشيران إنى وجود قسادرة رئيسية 

واحدة فى لفرد هی القدرة على 'سرعة الاستجاية”. 
ويمكن انتفريق بين القدرة والمهارة على أساس النقاط الثالية: 

* القدرة مصطلح يشير إلى شئ أو سمة أو صفة أو خاصية لها صفة العمومية 
ونماز بالثبات النسبی» وتعزى فى معظم الأحوال اي العوامل الورائية؛ 
ونتأثر بالتعلم والمران والممارسة؛ وتتحمن وفقاً لمستويات النضج. 

* آما المهارة فهى عمل أو فعل يمتاز بالتفرد أو الخسوصية Specific Act‏ 
ويكون لهذا العمل وجهة محددة وهی تكتسب ساسا بالتعلم. وئيس معنى ذلك 
إن كل أشكال التعلم يمكن أن تؤدى إلى اکتساب المهارات» فمن انممكن أن 
يتعلم الفرد بعض أنماط المهارات التى تفتقر إلى الكفاية والدقة مما يؤدى 
إلى الفشل فى تحقيق النتائج المرجوة من اتأداءء كما أنه قد يقيل الفرد على 
تعلم المهارة ولكنه يفشل. 

* القدرات خصائص تحدد الملامح العامة للأفراد غير المدربين وينظر إلبها من 
الداحية النظرية على أنها سمات تقدم إسهامات غير مرئية بالنسبة لأداء 
العديد من المهارات الحركية Motor Skil)‏ المرتبطة بها والتى يثميز بها 
الأفراد المدربین. 


* القدراث مفاهيم لها دلالات افتراضية تكمن فى إمكانية الفرد على الأداء فى 
الأعمال بنجاح» ولهذا يترقع من الناحية النظرية أن تكون للقدرات فوائد 
كمؤشزات للتنبو بالكفاية فى أداء الأعمال المختلفة التى تكثسب بالتعلم. 

* يتوقع علماء القراس فى المجال التربوى وجود عدد من المهارات يفوق عدد 
القدرات؛ وکا أن المهارات يسول ملاحظتها ويمكن كياسهاء فإن تمييز 


k~ 


لقدرات يتطلب أساساً إدراك العديد من المقاهيم النظرية التي تختص 
بمجالات محد؛ 


والقدرة تخنلق عن الاستعداده فیمیز علماء النفس بين مفهومي القدرة 
والاستعداد على أساس أن الاستعذاد يشير إلى الوازع الفطری للسمة:- عند قیاسها 
بأحد الاختبارات- بالإضافة إنى خبرات الحياة اليومية غير المقئنة- وهو بهذا 
المعني بشير إلى مجمو عة الخصائص والسمات التى تعد دالة على قدرة لفرد 
على أن يكتسب- بالتدريب والمران- مهارة خاصة أو مجموعة استجابات معیته 
وبذلك يشملل ما يسمى بالتهيؤ التعليم أو السلوك ابدئي.() 


فالاستعداد الموسيقى هو ما تقيسه اختبارات القبول بكليات التربية الموسيقية 
والئربية النوعية وكليات رياض الطفال لقياس قدرة الطانب المتقدم على اكتساب 
المهارات الموسية ب والمران. 


وتری الكاتبة أن هذه الاختيارات نتسم بدرجة عالية من التتبؤ بالمستوى 


الذى يمكن أن يكون عنيه انطالب فى المستقبل بعد دراسته للموسیقی. 


Li‏ القدرة فيعرفها فيرترن Vernon‏ إجرائياً بأنها: تتضمن مجموعة أو 

من أساليب الأداء قى الاختبارات L Aid‏ بينها ارتباطاً عانيأء و 

نسبياً عن غيرها من أساليب الأداء أى ترتبط بغيرها من أسالیب الأداء ارتباطاً 
متس 


ویفرق 'محمد أمين لمفتی" بين القدرة " "Ability‏ والمقدرة Capability’‏ 
" على أساس أن القدرة * هی ما يستطيع الفرد أن يؤديه فى اللحظة الراهنة سوام 


۷ محمد حسن tis DE‏ محمد نمز الدين رضوان: مرجع سایق؛ iel GAY‏ ص۷۲ 
* فواد أبو حطب: ah‏ انعقلية. ط4» ققاهرت مكتبة الأنجلو انمسریةه pA AAY‏ ص۳۵. 
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كان بتدریب أم بدون تدريب "۰ آما المقدرة فهى ' ما يستطيع المتعلم القيام به من 
أداء أو مهام أو أنعال نتيجة عملية تعلیم أو تدریب مقصود '.( 

امت " أمال صادق " بدراسة عاملية للقدرة الموسيقية. فأجرت تحذيلين 
عامليين مستفلين: أحدهما للأطفال؛ والأخر للمراهقين والراشدين وتوصلت السی 
أن القدرة الموسبقية ليست قدرة أولية لا تقبل التقسيم وإنما هی مجموعة مسن 
القدرات الطائفية يرتبط بعضها ببعض بدرجات متفاوتة وقد استطادت أن فحصل 
على عامل عام تشبعت به جميع الاختبارات الموسیقیة.(؟ 


خصائص المهارة: 

" يتعلم الطفل من خلال الموسیقی مهارات حياتية أساسية لجعلسه شسخص 
بالآخرين وملم بالأمورء وتعلم الزمالة الموسيقية يطور الثقة بالنفس 
وضبط النفس والتعاون وقبول التوجيهات واقیاد؛ ولترافق بين العين والأصايع 
والمهارات النغوية واتفكير آثقدی ومهاراته والعيش فى جماعة 
مفيدة بل وضرورية فى معظم متأطق الحياة العملية وخاصة فى مجال الطبى»ء 
ومجالات العمل التكنولوجي: فلن يتعلم الطفل هذه المهارات فقط ولكن سيكتسب 
القدرة على تقديم الموسيقى والفنون باشکالها وسيكون قادرا على الاحتفاظ بهذه 
المهارات والاستمتاع بالموسيقى من خلال سماعها وربما يقوم بممارستها لال 


Ocha 
أ" محمد أمين المفتي: دور الرياضيات المدرسية فى تذمية الإبداخ لسدی, الستعلم؛ الإبسداع‎ 
و للنعئيم الدام» القاهرة؛ المر کز القومي البحوث التربوية والتتميك 491 م ص۱۷۷.‎ 


'"' أمال احمد مختار صادق: دراسة عاملية للقدرة الموسيقية عند طلاب المسدارس والمعاهسد 
الموسيقية؛ بحوث ودر اسات فى سيكونوجية الموسيقى والتربية الموسيقية؛ القاهرة؛ مكتيسة 
الأنجلر المصريةء Mit‏ تم هن EGY‏ 
Emile DecosmoP’Tuning Up" Used with permission, Music staff.con,‏ 8 
Article 46, 2000.‏ 


tte 


كما يقصد بالمهارة اتخصاتص التى تميز سلوك الخبير الماهر عن سلوك 

المبتدی؛ ولا يمكن هنا أن يكون التحسن الذی يطر على الإنتاج من حيث الكسم 

والكيف أو من حيث السرعة والدقة هو المقياس: لأن الإنتاج (کمه وكيفه) محك 
ذو عى خاص بنشاط معين؛ وتحدد أمال صادق خصائص ثلاثة رئيسية للمهارة 

هي: 

-١‏ سلاسل الاستجابة: بتضمن الأداء ماهر سلسلة من الاستجاپات وعادة ما 
تكون هذه الاستجابات من النوع الحرکی وتختلف عن الاستجابات اللفظية 
في أنها حرکات عضلية. أى حركات الأطراف (الأصابع؛ الأيدي؛ EAM‏ 
الأرجل. أصابع انقدم؛ وكل حركة يمكن اعتبارها ارتباطأ فردياً يبين مثير أو 
استجابة (م- س)» والمهارة هى سلسلة من هذه الحركات كل منها يربط 
وحدة (م- س) فردية بحيث تؤدى دور المثير للوحدة التاليةء ويجب أن 
تصدر الاستجابة فى نتابع معين حيث تقوم کل استجاية بدور المثير 
للاستجاية التاليةء والاستثارة الخاصة US‏ وحدة (م- س) فى سلسلة منتابعة 
هی فى جوهرها من توع الإحساس العضئي والحركي عبارة عن توثر 
عضلي داخلي يشار إليه عادة بعبارة " لشعور بالوضع g~‏ " فعندما 
يعزف طالب الموسيقى عنى البيانو مثلاً؛ فإنه يشعر بمشاعر معينة فى 
أطراف أصابعه ووضعه الجممى يستدل منها على ما إذا كان تتفيذه الحركى 
صحیحاه وفى البداية قد يعتمد على دلالات (خارجية) ندل على الوضع 
الصحيح ولكنه بعد أن يصبح ماهر فى انعزف على البيائو نجده يعتمد کل 
على استثارة " الإحساس الحركى' هذه والتغذية الراجعة الذائجة عنها في 
توجيه النشاط الحركي. وهذا التحول التدريجي فى الاعتماد على الدلالات 
انخارجية إلى الاعتماد على الدلالات الداخلية هو ما يميز المهارة. 

؟- التأزر الحسى الحركى يتميز السلوك الماهر أيضاً بأئه تلزر بين اعضاه 
الحركة (كاليد أو القدم) أو أعضاء الحس (كالعين أو الأذن) ونذلك كثيراً ما 
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تسمى المهارنت انحركية pab‏ المهارات الإدراكية الحركية وهي تسمية 
تتضمن معنى التآزر هذاء ويمكن القول أن التازر: هو استخدام نعضلات 
الجسم معأ أو فى تتابعء ويذكر جيلفورد أن هناك فئات من التآزر منها ما 
بتصل بالتآزر الجسمى العام J‏ تآزر بعض أعضاء الجسم وقد يكون التآزر 
الجسمى العام هى صورة تكيف عام أو تکیف دقيق؛ وقد تأكد أن التكيف 
العام من أنضل المحكات للحكم على صلاحية للطيارين؛ أما التكيف الدفيق 
فيرتبط بالكفاية فى الاعمال التى تتميز بالدقة الحركية العامة ومن التآزر 
العضلي أيضاً ما يسمى بمهارة اليد ومهارة الأصابع ويعنيان معالجة الأشياء 
ة بحركات اليد أو الأصابع. 
۳- أنماط الاستجابة: يمكن اعتبار السلوك الماهر Lead‏ تنظيماً لسلاسل المثيرات 
والاستجايات فى أنماط أكبرء وأي تحليل لمهارة حركية مركبة 
وصفها على هذا a‏ لأنها تالف من وحدات (م- س) فردية 


الد 


so‏ ومن 
سلاسل (ب- س): وأحياناً ما تسمى سلاسل (م- س) التى تولف ماط أكبر 
من الاستجاية بالاعمال لفرعية عععاطدی وهذه لسلاسل التی تولف 
انمهارات المعقدة منظمة هرمياً فى أنماط استجابة أكبرء ويجب تعنم وحدات 
إم- س) وسلاسمل (م- س) قبل تعلم وحدات أو سلاسل الأخرى كما يجبا 
أن تتعلم الأعمال الفرعية قبل أن تستطيع آداه العمل الكلى للمهارة. 


بى النمط الكلى للاستجابة. 


فالمهارة: 
وما نلاحظه على سلوك الموسیقی انماهر أو السیاح الماهر من خصائس 
التوقيت والمبادرة والسيولة واليسر والثقة والانتظام في تتابع الاستجابات 
إنما بدل على وحدات (م- س) وسلاسل (م- س) قد التحمث في نمط 


استجابي کلی ولحد() 


۲ أمال صادق: فؤاد أبو حطب: مرجع سليق: ۹۸٤‏ امه ONT‏ 
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أسس تعلیم المهارة وکیفیته: 

alll *‏ والنضج العقلى والجسمی, 

» دافعية التعلمء والدافعية حالة داخنية فى الفرد تستثير سنوکه لتحقيق هدف معين 
وتعمل على استمرار هذا السلوك. 

٠‏ مدى اتفاق المهارة مع ميول الطالب و احتياجاته. 

ه تدريبات متصلة متدرجة. 

» الهدر» النفسى وانحركى للطالب. 

o‏ المتابعة الدكيقة للمعلم بالحواس واقحرکات والتفكير» فالمتابعة تکسب المهارة 
عن طريق المحاكاةء وتعزز بالتدریبات المتصلة. 

e‏ مراعاة درجة تعقد المهارة فهناك بعض تمیارات فیها شئ من التعفد 
وائسعوية تحتاج إلى التدرج قى إكسنيها وتعلیمها. 
و لكىتعلم المهارة وتنمى تدريجياً وبعد ار دافعية لطالب لايد من هذه المراحل: 

أ- التعريف بالمهارة: 
ويتم ذنك عن طريق انشرح الشفوى للمهارة أو الملاحظة المباشرة لها أو 

عن طريق الشرح والملاحظةء ولابد من التأكد بعد ذلك من قهم الطالب لیا. 


ب- التدريب: 
الدريب المستمر على المهارة مع مراعاة انترج تحت رعاية للمعلم؛ لكي 
يتقن الطالب المهارة ویتلافی الأخطاء الناجمة أثداء التدريب. 
ج- الممارسة الكافية: 
فالممارسة لازمة لاكتساب المهارة بالقدر الكافى ولا يتم تعلم المهارة إلا 
بمجهود المتعلم ومعاناته ومكابدته. 


( عبد الرحمن بن صالح المذن: مرجع سابق» ۱۹۶٩‏ ص0۷ , 
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زملانه أو معلميه» لأن للقدوة انصنة ثرا کبیرا فى المحنكاة ولمتصاص الصحة 


والسلامة. 
الثانى: التحفيز: لأن التشجيع يؤدى إلى تعزيز التعلم وإلى تقدم ملموس فى 
اکتساب المهارة. 


أنواع التقويم المصاحب لإكساب لمهارة: 

الأول: التفويم القبلى (التشخيصى) 

وغرضه تعدید خبرات الطائب؛ ومعرفة مدى استعداد الطالب لتعلم المهارة 
(ويكون هذا النوح قبل مرحلة انتعريف). 
الثانى: التقويم التكوينى (البنانى): 

وغرضه تشخيص. تعليم وتعلم المهارة وحل هذه المشكلات بالطرق المناسية 
(ریکون هذا النوع أثناء مرحلة التدريب)- 
التالث: التقويم النهائى: 

وغرضه معرفة مدى اكتساب الطاب المهارة؛ وهو الذى على ضونه يقوم 
انمعلم بإجراء عدد مرات التقويم (ویکون هذا النوع بعد مرحلة الممارسة).(2 
ثالثاً: المهارات اللغوية: 
تعريف المهارة اللغوية: 

هی أداء لغوی [صوتى أو غير صوتی] ای قراءة أو تحدث أو اسستماع أو 
كتابة أو تعبير يتميز بالسرعة والدقة والكفاءءةء ومر اعاة القراعد الاغوية المنطوقة 


'" عبد الرحمن بن صان الذن: ننس المرجع» 1494: ص۷د. 


= 


والمكتوبة.!') وقد أشار علماء اللغة(علی عبد الواحد ۱۹۷۲ء محمود (VARS she‏ 
إلى أن فنون اللغة أربعة؛ ونتمئل فى مهارات الاستماع ومهارات التحدث ومهارات 
القراءة ومهارات الکتابة:( 

والااسان‌فی مولقف حياته المختلفة يسثخدم هذه الفنون أو المهارات بصورة 
Latha‏ فهو قد يستخدم مهارتین أو أكثر فى أن واحد. كما أن كل مهارة جزء لا 
يتجزأ من باقى المهئرات بل وتكمل بعضها البعض. 

ويذكر لوبان )1976 (Loban,‏ ومن خلال أبحاته أن عملية التواصسل 
والتی تشمل: الاستماع؛ التحدثه القراءة: ALKN‏ مأ هی إلا علاقات متبادلسة 
فالأطفال ذوى القدرة انمنخفضة فى لغتهم الشفهية تكون لديهم صسعوبات فى 
القراءة والكتابة والأطفال ذوى القدرة اللغوية المرتفعة فى اللغة الشفيية. 

يظهرون أو يقابلون بعض الصعويات فى إكتساب مهارات الثواصل 
6 


الأخرى. 


الإستعداد العام لتعلم المهارة اللغوية: 
يتوقف استعداد الطالب لتعلم مهارة لغوية على: 
+ نضج الطالب جسمياً وعقياً. CY)‏ هذا يحدد مدى استعداد ومستوى التعلم]. 
سهولتها. [فالمهارات اللغوية متفاوتة. وهی كذلك متدرجة]. 
» وظيفة المهارة [ومدى تحقيقها الدور الإجتماعى عند الإتصال اللفوى].9 
وسوف يتم تناول المهارات اللغوية الأربعة بالشرح والتحليل فیما يلى؛ 


» صعوية المها 


CH‏ الإدارة العامة للمناهج فى وزارة المعارف: القراءة والمحفرظات الصف الرابع اابتدائی. 
إكناب المعلم؛ التطوير التربوى؛ المملكة العربية انسعودية ء۹١۹٠‏ . 


") كريمان بدیر: املی صادق؛ مرجع سایق ۱۲۰۰۰ ص37 
Lapp, Diane, Flood, James, 1992; Teaching Reading To Fvery child,‏ © 
Macmillan, Publisher. Company, New York, Third Edition, P., 27.‏ 
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أنواع المهارات اللقوية 
مهارات الاستماع: 
تعریف الاستماع: 

هو استقبال الصوت ووصوله إلى الأذن بقصد وانتباه. والاستماع والالصات 
متفاربان لكن الإنصات استماع مستمر بدرجه ترکیز أكثرء والاستماع قد بتخنله 
انقطاع يسير يسبب السرجان أو. اننظر انعابر O),‏ 

والإستماع هو ول الفنون الأربعة ثلغة وهی الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابةء وهذه الأولوية فرضتها طبيعة اللغة یا كانت هذه اللغةء لأن الإنسان 


صغيراً أم كبيراً لا يمكن فى أغلب الأحوال أن يتعلم الفنون الگهری. ما لم يسبقه 
الاستماع؛ بمعنى أن ELI‏ لا يستطيع النطق إلا إذا كان متمتعاً يحاسة سمع جيدة 
منذ ولادته» وسمع LOIS‏ يمكن أن يعبر Mas‏ 
والاطفال فيما بين الرابعة والسايعة حساسون لمفردات اللغة: يدون الأنماط 
النغوية التى يسمعونها من الکبار حولهم خلال فترة طقولتهم SLE‏ وسرعان ما 
تتحول هذه المفردات التى اكتسبوها إلى جمل قصيرة ثم تتحول إلى جمل مركبة 
في وكت قصيرء والأنشطة التى يمارسها الأطفال تتيح للصغار فرصا متعددة 
لإثارة دوافعهم الفطرية وحبهم إلى الاستماع والتعبير عن ذواتهم.19 
ديرى برارن )1954 (Brown,‏ أن الأطفال يتعرضون للأصوات مذسذ 
اللحظات الأولى من حياتهم؛ وأن عملية الاستماع لنغة هذه تسمى بالإنصات 
Auding‏ وان هناك فروق بين السماع Hearing‏ وبين الاتصال Auding‏ 


۲ عبد الرحمن بن صالح المذن: مرجع سابق: 1955: Wye‏ 

"" إبراهيم محمد عطا: مرجع سايق ۱۹4۰ ص۸۰ 

أ" عواطف إبراهيم محدد: المفاهيم وتخطیط برامج الألشطة فى الروضدة؛ الأنجلو النصرية: 
stuens‏ 
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(الاستماع (Listening‏ والمقصود هنا هو الإتصات» ثبذا كانت عملية الفراءة 
تقوم على النظر إلى الرموز المكتوبةء وتمییزها وتفسيرهاء فان عملية الانصات 
تقوم على الإنصات إلى الرموز اللغوية المنطوقة وتمييزها وتفسيرها. 

وهكذاء فالإنصات يعنى الاستماع بقهم وإدراك وهو بذلك بختلف عن 
السماع اختلاف كبير من حيث بؤرة الإنتباه الفرديةء وهذا الإنتباء يمثل علصر 
ضرورى فى عملية الإدراك السمعی.!) 

أهمية الإستماع: الإستماع عملية عقلية وحسية؛ نتطلب من انمستمع استقبان 
المعنومات وإعمال الذهن والفكر حتى يفهم ما تمع 
'نقوة والضعف» واختزان بعض المعلومات عند حدوث اقتناع بها. 
الفهم أساسية فى تعلم اللغة ولكى يصن الدارس 
إلى مستوى مناسب فى هذه المهارة ينبغى عليه أن يتمكن من تمييز مخشف 
الأصوات اللغوية ويفرق بينها وبين الأصرات غير النغوية؛ وتسبق مهارة 
الإستماع وانفهم واتقدرة على النطق وانتحدث YY‏ نستطيع التطق السليم 
للأصوات النغوية دون الإستماع إليها أولاً. ويبذل المستمع مجهوداً کشر من 
المتحدث فى المراحل الأولى من تعلم AAD‏ الأجنبية لأن المتحدث هر الذى يختار 
العبارات والألفاظ التى يريد أن يعبر بها عن أفكاره وعلی انسامع أن يحساول 
الفهم والمتابعة لألفاظ وعبارات وتراكيب لغوية وقواعد نحوية اختاره" غيره 
وفرضها Lage‏ 


» ویحاول إظهار مواطن 


وتعتير مهارة الاستما 


بعض الأساليب التى تفيد فى التدريب على الاستماع: 
٠‏ استماع الطالب إلى شريط مسجل ثم محاولة كتابة ما فهمه من الموضوع أو 
التعبير عنه حسب المرحلة العمرية له, 


1P. 28 Lapp & Flood, 1992:Op-cit. 
Sage ۱۹۹۹ "عبد اترحمن ين صالح المشن: مرجع سايق؛‎ 
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» أشتراك بعض انطلاب فى مناقشة موضوع معين بعد قراءة أحدهم أو السعلم 
آنموضو ع واستماعهم إليه. 

ALAN »‏ لسریعة؛ وتكون بتدريب المستممين على القهم بسرعة؛ والإستجابة 
he poe‏ 

» التلخيص» أو تذكر العبارات والكلمات؛ بعد استماع قصة أو موضوع أو 


Oh ihe 


آهداف الاستماع 

هناك بعض الأهداف التى يمكز: أن يحققها الاستماع» وهی تخشف مسن 
شخص إلى آخر ولعل من آبرز هذه الأهداف ما يلى: 
رة الإصغاء والإنتباه والتركيز على المادة المسموعة بسا يتناسب مع 
مراحل نمو الطقل. 
لقدرة على تتيع المسموع. 
Y‏ التدريب على فهم المسموح قى سرعة ودقة من خلال متابعة المتكلم 
4- غرس cle‏ الإنصات باعتبارها قيمة لجتماعية وتربوية مهمة فى إعداد الفرد. 
5- تنمية جانب التفكير السريع ومساعدة الطقل على اتخاذ القرار. 
ية جانب التذوق من خلال الاستماع إلى المستخدمات العصرية؛ واختيار 
الملائم Agia‏ 


1- تتمرة 


۲- تنمية 


مكونات عملية الاستماع 
يقسم الاستماع إنى أربعة عناصرء لا ينفصل أحدهما عن الأخر؛ وهی: 
-١‏ فهم المعنى الإجمالى. 


صلا عبد المجيد العريى وعبد العزيز العقيلى: مرجع سایق» ۰۱۹۸۷ ص۷۹ 
"ایر هيم محمد عطا: مرجع سايق ۰9۹۹۰ ص۸4 
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=Y‏ تفسیر الحديث والتفاعل معه. 
۳- تقويم ونقد الحديث. 
4- ربط المضمون بالخبرات الشخصيةء أى التکامل دين خبرات المتحدث 
وخبرات المستمع. 
۱- فهم المعنى الاجمالی: 
تتطلب كفاءة الاستماع قدرة المستمع على توجیه انتباهه لمعتی العام سن 
خلال معرفته للکلمات الني تقال» ومن المعائى الأساسية للغة التى يفهمها. 
ويركز فهم المعنى العام على: 
- الفهم الدقيق للأفكار. 
- متابعة الأفكار المتلاحقة. 
- إدراك العلاقات بين تلك الأفكار. 
- التمییز بين الفكرة الرئيسية والأفكار الفرعية. 
- علاقة الأقكار الجزئية بعضها يبعض- 
۲- تقسیر الحديث والتفاعل معه: 
إن فهم اللغة العريية ديتاميكية تجعلنا مدرکین أن كل موقف مسن مواقسف 
الاتصال يمثل موضوعاً له تقسیرات مختلفة؛ وهذا لتفسیر تدخل فيه الخبرة 
الشخصية؛ و أمور عديدة منها: 
= معرفة المستمع بموضوع الحديث ومعرفة كيقية استخدامه الخاص للغة. 
- معرفة الغرض الحقيقى من الحديث والوصول إلى المعلى الكلى. 
= يستطيع المستمع أو الطفل أن يحكم على ما يسمعه من خلال خبراته السابقة. 
۳- تقويم ونقد الحديث (الكلام): 
يتطلب التقويم من المستمع التحّق من الموضوع وحقيقته» وذلك بالرجوغ 
إلى ما يسمع من مطومات وخبرات جديدة. 


4 - التکامل بين خبرات المتحدث والمستمع: 
يجب أن تتکامل, الخبرات المقدمة للطفل مع خبراته السابقة. POO)‏ 


مطالب الإستماع: 
ويرى AB‏ على يونس أن هناك مطالب خاصة بالاستماع يتبغى أن تتوافر 

إذا ما أردنا تنمية مهارة الاستماع لدى الطقل هذه لمطالب هى: 

ADS‏ أن يكون المستمع قادراً على تميبز الأصوات: فالتمييز السمعى مهارة يمكن 
تعلمها إذا لم يكن هناك ضعف سمعى حاد؛ ولذا كان للفرد أن يتقدم فى 
الاستماع والقراءة أن تكون لديه القدرة على التمييز بين أصوات 

الكلمات التی يسمعها أو يقرأها. 

کون قادرا على الاستماع: فالقدرة على الاستماع الهادف عامل مهم 
والطفل الذى تتأخر مهاراته فى الاستماع يجد صعوبة فى القراءة. 
ولكى تتجح المعئمة فى تكوين عادات الاستماع الجيد عند الأطفال علیها أن 

تعرف أولاً مستوى هؤلاء الأطفال كى هذه للمهارة؛ والإجابة على الأسئلة التالية 

تقيد فى ذلك: 

- هل يميز انطفل الفروق البسيطة فى انكلمات؟ 

- هل يستطيع أن يتعرف على الكلمات المسموعة؟ 

- هل يميز المتشابهات والاختلاقات والاصوات الأولى والمتوسطة والأخيرة 
للکامات؟ 

- هل يستمع بانتباه إلى القصص؟ 

- هل يتبع اتوجبهات الشفوية؟ 


() على أحمد مدکور: مهارات الإستماع لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى؛ مجلة دراسسات 
قربویةء المجك الخامس؛ انجزء 4۲4 اتقاهرة؛ عائم لکتب» ۱۹۹۰ ص صن ۹۸-۹۷ 
!' محمود کامل الناقة: مرجع سابق» ۰۲۰۰۲ ص ص 1۱۲6 ۱۷5 
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ومن خلال ثعرف المعلمة على مستويات أطفالها ونتمیتها كذلك الاتشسطة 

المختلفة التى تساعد الطفل على أن يكون مستمعاً جيدا فالمستمع ينيغى أن ننمي 
لديه بعض المهارات فيجب أن: 

يدرف غرض المتكلم. 
- بتعاطف مع المتكلم, 
= يسنمع للأفكار الرئيسية ذات الصلة بالموضوع. 
- يتبع التعليمات الشفهية. 

يديز المادة الأساسية ذات الصلة الوثيقة بالموضوع من المادة غير الأساسية. 
= يحلل ويفند ما يقال CL‏ 


۲- مهارة التحدث (الكلام): 

تعريف الكلام: يعتبر الكلام هو الفن الثانی من فنون اللغة. حيث يشسير 
عنماء انلغة إلى أن 'انكلام هو الثغة" فانكلام مهارة لغوية تظهر مبكرة فى حيساة 
الطفل ولا ضبق إلا بالإستماع فقط ذثك الذى من خلاله ple‏ الكلامء ولذا فهسو 
نتيجة للاستماع وانعكاس (ad‏ 

وهو ترجمة اللسان عما تعلمه الإنسان عن طريق الاستماع والقراءة 
والكتابة. وهو من العلامات المميزة للإنسانء فليس كل صوت كلام لأن الكلام 
هو الفظ والإفادة. واللفظ هو الصوت المشتمل على بعض لحرونه كما أن 
الإفادة هى ما دلت علی معنى من المعانی. 

والكلام بمعناه الحقيقى هو ما يصدر عن الإنسان ليعبر به عن شئ له دلالة 
فى ذهن المتکلم والسامع؛ أو على الأقل فى ذهن المتكلم. 


والكلام من الأنشطة اللغوية التى بمارسها الصغير والگییر فى حیاشه 
البومية» فالإنسان يستخدم الكلام أكثر من القراءة والكتاية فهو يعبر به عسن 
احتياجاته ومشاعره؛ وهو الوسيلة الرئيسية لنتواصل مع الآخرين؛ وهو أهم جزء 
من ممارسة اللغة واستخدامها. 

وقد يطلق البعض على هذا الفن من قنون GLAD‏ الکسلام أو للح.ديث؛ أو 
التعبير اشفهی:(1 


أهداف الکلام (التعبير الشفهی): 

طق وطلاقة لاسان وتمثيل السعانی. 

على التفكير المنطقىء وترئیب ASA‏ وربطها بعضها يبعض. 

4 12 بالنفس من خلال مواجهة الزملاء. 

- تمكين الماقل من التعبير عما يدور حوله من موضوعات. 

*- أن يتغلب الطفل على بعض الاضطرلبات النفسية کالخجل واللجلجة 
والإتطواء. 


-١‏ صحة ال 


5- نهنيب: الوجدان. 
۷- دفع المتعلم إلى ممارسة التخيل والایتکار .© 
وتتصف مهارة الحديث بجرانب ثلاثة تتصل بانطفل, كما تعطسی بسرامج 
تهدت تنميتها إلى تنمية المهارات النغرية من مفردات وفراعد وتحديد معان رهذه 
الجواتب هی: 
-١‏ جالب هس حرکی: وفيه یتعرف الطفل على الطريقة السليمة لنطق الحروف» 
وتدريب أعضاء النطق؛ والتمرين على التنغيم واستخدام النبرات. 


pial C}‏ محمد عطا: مرجع سایق: ۱۱۹۹۰ ص۰۵ 


۱ محمد paal yl‏ عطا: مرجع سابق» ۰۱۹۹۰ من ۱۰۹ 


وا 


۲- جانب معرفی: وهو الذی يمكن الطفل من تكوين عادات لغوية hale‏ مثل 
تنظيم الأقكار وترتيبهاء وبنام مفردات لغوية سليمة» وتعرف دلالات الألفاظ 
وكذلك إجراء عمليات HE‏ سليمة من زاوية التنکر 

=T‏ جائب نقسي (جتماعی: وهو قدرة الطفل على التفاعل الإجتماعى السليم 
وإحسامه بالإنتماء إلى جماعة الرفاقء وما یستتبع ذلك من إحساسه AGM,‏ 
بالنفس والمبادرة والتلقائيةء وتجنبه الاضطرابات النفسية والمشكلات اللغوية 
Mas ssh‏ 


مهارات الكلام (التعبير الشفهى): 
نکعدد مهارات التعبير الكلامى (التعبير الشفهى). كما تتنموع Lak‏ لسدة 
عوامل: منها جنس انمتحدث» وعمره انزمنى» ومعستواه التعليمى؛ وخبرانه 
الثقافية» ورصیدء اللغوى. وقرب الموضوع المتحدث فيه؛ أو بعده عن مجال 
2 للمتكلم. ©١‏ 
ويلخص محمد رجب مهارات الكلام فيما يلى: 
-١‏ مهارة النطق دون Jad‏ أو حذف أو إضافة. 
”- مهارة (عطاء كل حرف حقه فى النطق. 
۳- مهارة إخراج العروف من مخارجها الصحيحة. 
)- مهارة استعمال الكلمة في معناه! الصحيح. 
5- مهارة استخدام المترادفات. 
“س مهارة استخدام المتضادات. 
Y‏ مهارة تكوين انجمل تكويذاً صحيحاً. 
۸- مهارة استخدام جملة فعلية. 


ey 


تخصصه ود 


کریمان بدیر. إميل صادق: مرجع سابق: ۰۲۰۰۰ ص ص ۷۷: YY‏ 
pal 7‏ محمد عطا: مرجع سابق» ۰1۹۹۰ ص۱۱۱ . 
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۰- مهارة استخدام جمنة إسمية. OY‏ 


۳- مهارات القراءة: 
تعریف القراءة: 

توصف القراءة بإنها استخلاص للمعنی من المادة المطبوعة أو المكتوبة أو 
القدرة على فك رموز المعانى من الأشكال المكتوبة؛ وتتضمن القسراءة سلسسلة 
متكاملة من المهارات الثانوية مثل الإحاطة ينظام الحروف الهج انى وعلاقة 
بعض الحروف مع بعضها لتشكيل صوتاً لغوياً آخرء كما تتضمن أيضاً المهار 
Mod‏ 

فهى نشاط عقلی فکری يستند إلى مهارات آلية واسعة تقوم على 
الاستبصار» والفهم» وتفاعل القارئ مع النص المقروء. 

وقد تطور مفهوم القراءة عبر الاجیال: ففى أول الأمر كان يتمثل فى تمكين 
المتعلم من المقدرة على تحرف الحروف واکلمات» ونطقهاء وتكون القراءة بهذا 
المفهوم هی عملية إدراكية- بصرية- صوتية. ولکن نتيجة للبحوث التربوية؛ فقد 
أصبح مفهوم القراءة هو تعرف الرموز ونطقهاء وترجمة هذه الرموز إلى ما تدل 
عليه من معان وأفكار- أى أنها أصبحت عملية فكرية ترمى إلى الفهم. O‏ 


الذهنية والحركة الألية 


أهمية القراءة: 
إن القراءة تمثل إحدى نوافذ المعرفة» وأداه من أهم أدوات التسرف على 
نتاج الجنس البشرىء وهی واحدة من أهم فنون AAD‏ ومهاراتها؛ وقد كرمث خير 


محمد رجب فضل iy‏ الألعب اللغوية لأطفال مأ قبل المدرسةء القساهرةه عسالم الكنب» 


Yogen ats 
کرون قرامة لمادة اللغة الإنجليزية؛ فشر تربويةء الإدارة العامة‎ Lad )عبد لرحمن بن حمد‎ 
LAY صن‎ ۱۲۱۰۱ ala الثعليم بمنطقة‎ 


M بدر؛ بمولی سادق: مرجع سایق» ۰۲۰۰۰ صن‎ ee 


جوا 


تکریم حين نزل الأمر الإلهى الأول لنرسول الكريم - ص - وهو ' افر با 

ربك الذي هذا التوجيه الالهی يؤكد على ما القراءة من أهمية. DI‏ 
أن الهدف الرئيسي لتدريس القراعة هو تدريب الطلاب لكي یتروا يفعالية 

وبسرعة ليحصلوا على المعاومة أو المعنى من المادة المكتوبة بفیسم كامل 

بالإضافة إلى هذا الهدف العام هناك أسباب أخرى لتعلم القراءة: 

-١‏ من المرحلة الأونى لتعلم اللغة» يكون دور القراءة بشكل أولى هو تقديم 
الأشكان اللغوية Ju‏ الصوتيم phoneme’‏ ولکلمات: أنواع الجمل. 
والوظائف اللغوية فى سياق مناسب. وهی j‏ عد للطالب ليتعرف على 
الرموز المرئيةء ويتذوق طريقة نطق الجمل ونغمتهاء ونكى بتاقلم على 
الإملاء وتحسين طريقة النطق عنده. 
وفى هذه المرحلة تأخذ القراءة شكل التمارين الشفهية التی يحفظهسا عن 

ظهر قاب مثل قراءة الكلمات ثم الجمل والفقرات القصيرة والمحانشات السهلة 


بصوت مرتفع. 
۷- بعد فهم أساسيات علاقة الصوت بالرمز والإلمام بمهارات القراءة الأوليقه 
يوجه الطلاب لقراءة وفهم مختارات أطول بهدف تطوير قدراتهم على فهم 
معلومات محددة متضمنة قى النص وتوسيع مداركهم بمفردات أكثر وأفكار 


وتعابير لغوية » كما يمكن أن القراءة بدور فى دمج بعض 
الأنشطة اللغوية مئل الاستماع والكلام والكتابةء ولذلك تزود الطالب خبرنه 


في القراءة بمواضيع للنقاش وبالمئل فالاستماع للقصص والقصائد وانقاربر 

پسکنه من تطوير قدرته على الفهم. ° 

وقد راعت الكاتبة سمات المرهلة العمرية لعيئة البحث عند تحديد مستوى 
التعلم للمهارات النوية, 


سلوی محمد أحدد حزازى: مرجع سابق: 
1 عبد الرحمن عبد حمد لتمامى: مرجع سبق 
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وثقراءة هی الفن اثثانث من قلون اللغة. 

رتعد القراءة من أعظم لنجازنت الإنسان» فهی تعد قناة لا غنی عنها للاتصال 
مع عالم يتسع باستمران. فعن طريق القراءة يشبع الفرد رغباته وينمسى فكسره 
وعراطفه ويثرى خبراته بما تزوده من أفكار وآراء وخبرات.!4 


استعداد الطفل للقراءة: 

وقد اختلف التربويون حول موعد بدء تعليم القراءة. فالبعض يؤكد على 
ضرورة البدء فى تعليم القراءة فى الصف الأول الإبتدائى. حيث يرى البعض الآخر 
أنه يجب البدء بتعليم القراءة للطفل قبل الصف الأول الإبتدائى بفترة لا تقل عن 
ستة أسابيع أو أكثر. فى حين يرى البعض الآخر أنه يجب البدء بتعليم القراءة 
فى الروضة:؛ ولكن هناك من يعارض هذه اثفكرة حيث يرى أن دور الروضة 
يقتصر على إعداد وتهيئة الأطفال للقراءة؛ وليس تعلمهم القراءة بصورء رسمية. 

وهناك فريق آخر مختلف Libs‏ يوك على ضرور: تهيئة bel pd JULY!‏ 
بالمنزل حتنى قبل أن یدخلوا الروضة.(2 

ويرى آرنولد )2001 (Arnold,‏ أن تعليم القراءة أساسی لطفل ما قبل 
المدرسة وطفل الروضة: قالأطفال يدخلون المدرسة ولديهم بالتأكيد مهارات 
جاهزة للقراءة. كما أن معرفتهم بالطباعةء والألفة بالكتب ومهازاث الاسستماع- 
كل هذا جزه أساسى في نمو القراءة التى تنش لدى الأطفال منذ الولادة. فالأطفال 
بلتحقون بااروضة ولديهم مراحل مختلفة من القراءة ويكونون فى حاجة إلى 
تفبلهم والأخذ بيدهم من حيث Cas‏ 


۲ حسن شحاتة: تعلم اللغة العربية بين لنظرية والتطبيقء الدار المصرية انیت ۰۱۱۹۳ ص A‏ 

® Tolman, T., Alexandera, A. & Shiffer, R. David, 198 

Psychogy Childhood and Adolescence (second Edition), Br‏ بير 

'3 Arnold, cath 2001: Child Development and leaning 2-5 years. Georgia's 
story, Paul CEI p man Publisher, London. Pp., 39, 43, 
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رمن ثم قإننا نجد ثلاث اتجاهات مختلفة: 

-١‏ فبذاك من یتعجلون الطفل» فيكرهونه على تعلم القراءة بطريقة منظمة بمجرد 
دخوله المدرسة. 

1- وهناك من پعکسون الأمرء فيؤجلون عماية تعنيم الطفل القراءة حتی یضمنوا 
الاستعداد. 

“٣‏ وآخرون يذهبون المذهب لوسط فلا هم یمجلون للجميع؛ ولا هم پوجلونها 
تلجمیع كل حسب نضجه وظروفه tah‏ 
ولكى یصل الطفل إلى مرحنة الاستعداه للقراعته فز 

مراحل ما قبل القراءة وهدّه المراحل هی على لوجه التالى: 

المرحلة الأولى: مرحلة تداول اليد. 

المرحلة الثانية: مرحلة الإشارة إلى الصورة. 

المرحلة الثالثة: مرحلة تسمية الأشياء 

المرحلة الرابعة: مرحلة ؛رتباط الصورة بالأحداث والتعبير عنها فى جمل بسيطة. 

المرحئة الخامسة: مرحلة التعرف على المعاتى. 

المرعلة السادسة: مرحلة ملاحظة الحروف ولكتساب المهارات. 


يمر بمراحل تقسمی 


المرحلة السابعة: مرحلة التميز بين ماهو حقيقى وماهو خيالى. 
المرحلة الثامنة: مرحلة الاستعداد للقراءة, ^ 


طرق تعلم مهارة القراءة: 

» من خلال تحليل الدراسات والأدبيات يمكن للباحثة الاستتتاج أن مهارة 
الاستماع تسبق مهارة القراءة فى تعامهاء وفى ذلك يقول عبد الرحمن حمد 

هيم مصطفی: الطفل ol ly‏ الدار AAD yal‏ لل ۰۷ 11۹۸:ص 00 

7" جوزل عبد الرحيم: إعدلا ASU Sid‏ الكتاب الأول وزارة قترييسة واثثعسيمه 
الأطفال» 3441 من ص 2 4. 


بو 


التمامى 'ينبغى على الطلاب الا يبدزا أى شكل من القراءة قبل التعرد على 
المادة المقروءة فالطالب المبتدئ لا يتوقع منه قراءة كلمات لم يسمعها أو 
ly‏ عدة مرات”. 

* كما يجب ألا تأخذ المتعلم النشوة على القراءة فى البداية للاستعرار فى 
مختارات أصعب وبدلاً من ذلك AY‏ أن يعطى مواد متدرجة تبدأ بالصور 
مرتيطة بجمل سهلة ثم المقاطع أو الفقرات انقصيرة ومن المهم أيضأ أن 
يكون محتوى امفردنت له علاقة ببيئة الطالب واهتماماته. وكلما تقدم 
الطالب فى علم اثلغة؛ يتطور معه مستوى المادة المقروءة. 

© وهناك مسألة ينبغى الاهتمام بها لتطوير مهارة القراءة وهی تدريس أليات 
القراءة مثل الحروف الهجائيةء اتجاه ؛لقراءة cca)‏ يسار) الوقفات» سرعة 


Osh a 
حسول طرق تلام مهارة‎ Rad وق استقادة الكاتبة من الإرشادات‎ 
القراءة:‎ 


عند أعداد البرنامج المقترح فى تعليم لطقل مهار القراءة كما يلى: 
* جاعت مهارات الاستماع بالبرنامج تسبق مهارات القراءة. 
© جامت مفردات الأنشطة ذات صلة وثيقة باهتمامات طفل الروضة وبيئية. 
© تدرجت أنشطة التدريب على مهارات القراءة متدرجة من السهل إلى 
صورة مرتبطة بجمل سهلة 1 
ثم مقاطع ثم AA‏ قصيرة. 
* التدريج فى مستوی المادة المقروءة تم لتطوير مستوی الطفل المتعلم. 
٠‏ تضمن البرنامج تدريس at‏ اثقراءة التی نصحت بها الأدبيات والدراسسات 
السابقة مثل الحروف الهجائيةء اتجاه القراءة: الوقفات؛ سرعة القرادة. 


.٤٤ ص‎ ۰۲۰۰۱ uglu عبد الرحمن بن حمد التمامى: مرجع‎ Ù! 


و 


المنطوقة؛ حيث بمكن أن تطبق نقس الطرق أر الأساليب فى تعلم OO AY gai‏ 


المادة القرائية وإعدادها: 

اليختلف إعداد المادة القرائية باختلاف المسترى القرائى للمتعنمين: 

فى المرحلة التمهيدية: تستعمل الكتب الممهدة للقراءة (مسفحات وصور 
وحروف مكبرة) توافق بني معانى الجمل والصور المشخصة لهاء جمل قصيرة 
ومبسطة؛ ومضامين وصور وموضوعات مشوقة تثير الفضول وحب الاستطلاع 
والرغبة فى القراءة والتعلم. (كتب متنوعة تشترك فى إعطاء القراءة معنى دالاً). 

ونظراً LIS od pul‏ تربوية تغى بالغرض فان تعلون المربين داخل كل 
٠‏ بوسائل بسيطة؛ ويميزات لا تتسوافر شحى 
الكتب المتداولة بالسوقء وهذا يدعم أهمية البحث الحالى قى توفير هذا النوع من 
التربوية. ويراعى فى اختیار عواد القراءة أن يكون مستواها قليل 
الصعوبة ليتمكن تسوت بل يرد مول cet‏ بافهم والاستفادة 
الخبرةء وهو ما لا يتحقق عادة إذا كان المقروء سهلاً Y‏ يقدم خبرة جديدة أو 
صعب صعوبة بالغة تؤدى إلى الإحباط. 51 

ويجب الاشارة هنا إلى أهم المبادئ في التعلم لللغوى كما تناولها ميلود 
الزاكى وحمزه حجرى فى دراسة بعنوان "أنشطة تطبيقية 
لدعم تحسين اللغة العربیة" والتى جاء مز بين نتائجها استخالاص مبادی التمركز 
حول التعلم اللغوى. 


إعداد Jäi‏ هذه ان 


أحبدو وعبد القادر 


$ Fromberg, Duris Pronin, 1987: The Full Day Kindergarten Early childhood 
Education, series Teachers, New York. P. 193, 

James, F. Christie, 1998: Play from birth to twelve and Beyond contexts, 
Perspectives, And Meaning, Macmillan Publisher, New York. P., 31. 
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موود 


حیث قدمت مجموعة من الأنشطة والتدريبات لللغوية ولمشرک زء حول 
المتعلم لاستتمارها فى تحسین تعلم الأطفال. بحيث يمكن للمرء اسستعمالها فسی 
التعلم اللغوى مستعينا بالمبادئ التالية: 
@ بناء الطريقة والأنشطة على التعلم الفعال الذى يؤدى بلوغ الأهداف» بحيث 
يستجيب التعلم لحاجات العلفل وميوله فينفرط فيه ويتبناه؛ ويستعمل اللغة 
استعمالاً طبيعيأ Lit‏ على الممارسة الفعلية فى مواقف تواصليه تلبى 
حاجاته» بدل دفعة إلى الاقتصار على تلقی ما يقوله المعلم وترديد ماتقدمه 


النصوص المقررة. 
* جمل dill‏ محور عمليات التعليم والتعلم اللغوى بحيث يزاول المتعلم تعلماً 
فعلياً يتناول فيه فرص السارسة والتمرن والمشاركة والتعزير وللتوجیه, 
فيلاحظ ويسأل ويجيب ويحاور ويستمع ويعبر ويقرأ ويبحث ويناس 
ويستثس رصيده انلغوى والثقافى المکتسب فى المواقف الجديدة التى يمر 

e 

* مراعاة أن التعلم اللقری عملية معقدة تتأثر بعوامل شتی لغوية وغبر A‏ 
وينجم عنها تغير بفعل الخبرةء والخبرة تعنی ما يكتسبه المتعلم عن طریق 
الممارسة العمليةء أى ما يقوم به من نشاط ويتفاعل معها من مواقف ورمر 
به من لشطة ويمارسه من أعمال فى الصف» وتوفير الخبرة الملائمة 
يقتضى إعطاء الوقت الكافى للتعلم وتنويع GS‏ 'وتعزيز المحاولات 
التفريبية للوصول إلى مستوی الإتقان المطلوب. 

* تحفيز الأطفال للإقبال على نشاط التعلم اللغوى يقتضى توفير مبادئ الانخراط 
الفعال: التقدير والاحترام المتبادلين» الثقة بالتفس: الاقتناع باهمية العم 
الشعور بالأمن. 

© التعلم النشيط لا يقتصر على المظاهر الخارجية المحسوسة للمشاركة؛ وإنما 
يشمل النشاط الذى يقوم به المتعلمون النفس والعقل وتنعكس آثاره فيم 
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يتوصلون إليه من حلول وأجوبةء ولذلك فإن التعلم النشيط یعتلی بتکامل تمر 
مجالات شخصية المتطم. 

٠‏ تنويع أشكال تنظيم العمل وقنوات التواصل داخل الصف يحيث تتيح للمنمنم 
فرص العمل الفردى أو الجماعى حیتًه والعمل انثنائي أو فى مجموعات 
أحيانا. كما تتيح له انتواصل مع رفاقه وإفادتهم والأستفادة منهم. 

© تویع أنشطة التعلم حرصاً على إثراء الخبرة ومراعاة الفروق الفردية وتلوخ 
أساليب تعلم المتطمین. 

ه النظر إلى الأخظاء اللغوية نظره إيجابيةء فهى تتيح إظهار مراطن الصعربة 
والبحث عن سبل تذليلهاء وتعبر فى كثير من الحالات عن نشاط لغری 
وعقلى يتوم به المتعنم ولو لم يكن موفقاًء وتدل فى جميع الحالات على 
agen‏ ومحاولات يقوم بها لمتعلم لأن الذى لا يخطئ هو الذى يسكت 
ریمجع عن القيام بای محاولة.(9. 
وفى تقييم كل من عزء حسنین وشريفد عطا الله لبرنامج هیا نتعلم العربيسة 

رضعتا تقاط عديد اختارت الكاتبة من بیتها النقاط التى يمكن الاستفادة 

منها فى الدراسة الحالية وهی تشير إلى ما يجب فتباعه لجل أى برتامج نستعلم 

اللغة العربية جيداً ومناسباً وفعالاً. هذه النقاط هى: 

-١‏ عرض حروف الأبجدية فى مجموعات متشابهة الشكل يساعد المتعلم المبتدئ 
على تعلم أكثر من حرف فى فترة قصيرة. 

۲- مرافقة النطق إشكل الحرف الأبجدى يساعد على التعلم. 

۳- تقديم الحروف مع الحركات القصيرة وانطويلة مفيد اللغاية. 

التعرف على مواصفات الصوت ومخترج الحروف مفيد ورساعد المتعلم .على 

التغئب على المشاكل المتعلقة بإصدار الأصوات الغريبة عليه. 


ot 


( مياود أحبدوه عبد قار از اکی» حمزة حجری: مرجع سایق ۲۰۰۰ ص 4-1 
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5- القدرة عل الاختيار بين الأصوات (رجل - إمرأة) يفيد ویعطی للمتعلم نطاق 
أوسع لنتطق الشفوى اثغة وكذثك نطاق استماع أوسع. 

1- تقديم انحروف متفصلة وفى كلمات يساعد المتعلم على التمبيز بين الدروف 
وأصوات اثلغة: وتعده للمرحلة التليغ وهی اکتساب ثروة لغوية من 
المفردات. 

۷- يكتسب المتعلم من كل درس مجموعات من الأسماء والأفعال والصفات. 
و العررف والأعداد: يتم اختيارها على أساس المعنی. 

۸- اختيار المفردات يجب أن يكؤن بدقة لیناسب مستوى المتعلم, 

4- يكتسب المتعلم القدرة على الوصف عند اکتسایه عدد كبير من الصفات,۱) 

ail,‏ تعددت ا ES‏ القراءة. ويمكن أن 


بأسمانها أو بأصواتهاه 


تتالف متها. 

۲- طرق تحليلية: رهی تيدأ يتعليم وحدات» یمکن تجزنتها إلى آجزاء أو عناصر 
m 1‏ 
ed‏ 


أولاً: الطرق التركيبية: 
-١‏ طريقة الحروف الهجانية: 

أو طريقة تمییز الحروف حيث تبدأ المعلمة بكتابة الحروف الهجائية وتعلرم 
الأطفال أسمائها بالترتيب: فإذا تعلم الحروف الهجائية؛ فإنه يبدأ فى ضم حرفين 


عزة عسنين وشريفه علا 


برنامج هرا نتم العربية» معهد الغ العربية بالجامعة الامريكيت 
۸ قير ۱۹۹۹ Eiga‏ 
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متفصلین مثا لتکود: 
کلمات تطول. ومن الکامات يكون جملا 


ی ضم ثلاثة حروف. وهكذا tidy‏ 
5. وفى هذه الحالة يتعلم الطفل نطق 
الحروف بحالاتها الثلاث: 'بالفتحة؛ وبالضمة: وبلکسرة 


۲- الطريقة الصوتية: 

وثبدأ بتعليم أصوات الحروف بدلا من أسمائهاء فبعد أن يتدرب الطفل على 
أصرات. الحروف الهجائيةء ويجيد نطقها مضبوطة فتحاً وضماً وکسرآه يبدا 
المعلم فى تدرييه على جمع صوتين فى مقطع واحده ثم ثلائة أصوات... وهكذا 
ميث تنتهى الطريقة إنى تاليف الكلمات من الأصوات: ثم تأليف جمل من 
الكلمات؛ أى يتعلم الطفل القراءة. 


ومن المزایا الطرق التركيبية من وجهة نظر أنصارها: 

-١‏ هذه الطرق تتماشى مع متطق الأشياءء وهو البدء من الجزء إلى لکل: إذ أن 
الحرف.أو الصوت هو جزء الكلمة. 

۲- تساععد على تعرف الأصوات والحروف وكتابتها LES‏ صحيحة. 

۳- بتركيزها على الضبط (حرکات انحروف) Se‏ البدايةء تساعد على النطق 
الصحيح للکلمات وققاً لتشكيلها. 

4-. سهلة التعلم حيث أن حروف لللنة ۲۸ حرفا ومن الممكن معرفتها فى وقت 
قصير. 

ومن عيوب الطرق التركيبية من وجهة نظر معارضیها: 

-١‏ تخالف عملية الإدراك الطبيعى للأشياء» إذ هی تبدأ من الجزء وهو الحرف 
أو الصوت ثم تنتقل إلى الکل وهی انكلمة» فى حيث أن مسار SLY‏ 
اتطبیعی للطفل عكس ذلك تماما 


افتحي على يونس: مرجع سایق 25001 ص صن 245 9۰. 
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رل آخرء فهى تبدأ بتعليم الحروف وصو لا 


إلى رسمه أو شكله؛ والحروف مجهولة للطفل وأشكالها آمدلوناته" مجهولة 


Laf 


i‏ إثثرة دافعية المتعلم وشوقه. 
E‏ = المتعلم بهذه الطرق يقصل بين الشكل والمعنىء ويركز على النطق الصحيح 
لكل حرف على عدة مما يؤدى إلى eda?‏ فى القراءةه وإهمال المعنى. 4۱ 


إن هذه الطرق يمكن أن تعمل بصورة جيدة بالنسبة لبعض اتکلمات البسيطة 


لا يتوافر فيها هذا التطابق. 
وهنا قد بستدعی الأمر تعليم الأطقال مجموعة من قراعد الهجاء بالإضافة 
إلى تعليمهم الإستثناءات فى هذه القواعد: وذلك يعتير Lind‏ معقداً للغاية لأطفال 
سن الرايعة والخامسة انذين يبدأون فى محاولة تعلم القراءة.9) 


وعلی ذلك فقد اتجه التربويون للوصول إلى طرق أخرىء الطرق التحليئية 
والطرق الكلية. 


۲- طريقة الجملة, 
۳- الطريقة المعدلة. 


"١‏ أكريمان بنبر إميلى ساد 
أ" كمال الدين: حسين: مدخل إلى 
0507 
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۱- طريقة الكلمة: 

lay‏ هذه الطريقة بتعليم الكلمات قبل انحروف: وهی تستلزم عادة أن نعرض 
على الطفل عدا من الكلمات YF‏ ثم تختار هذه الكلمات بحيث يمكن تركيبها 
بسبولة لتصبح Siam‏ وقصصاً صغيرة: يتعلم التلميذ علدل دخل المدرسة. 

فيكون الطغل بعد فترة جملاً فصيرة مثل (عائل دخل المدرسة)؛ وإذا صاحب 
ااكلمات صوراً مناسبة تعبر عن an‏ فإن العافل يتعلم بسرعة ويستطيع أن 
يسشمتع بخبرة قرادة القصص بسهرنة منذ البداية. 

وطريقة الكلمة من آسرع الطرق لتعليم الطفل المفردات الأساسية للقسراءة 


وهي طريقة مباشر بالطرائق الأخرى فسى تطم الطفل عمليسة 
5 


ol stl 


۲- طريقة انجمل: 

إن الهدف من هذه الطريقة هو تعلیم #طفل وحده قائمة على فكره. ونلاحظ 
فى تعنيم القراءة بهذه الطريقة مبدآن. 

المبدأ الاون؛ هو أن الأشياء تلاحظ كلياً وإن اللغة تخضع لهذه الکلیات» رأن 
مادة العقل هی الأفكار فى علاقتها الكامنة ون الفكرة هی وحدتها لذلك يجب أن 
تسلم بان الجمنة هی وحدة التعبير. 

المبدا الثانى؛ "هو أن أجزاء الشئ لا يتضح معناها إلا بإنتمائها إلى الكل 
وعلى هدا فإن الکلمات لا يتضح معناها إلا بإنتمائها إلى الکل» ولا يتحدد معناها 
تحديداً كاملا إلا إذا انتظمت فى جملة" OY‏ 
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۳- الطريقة المعدلة: 
ويتم استخدامها وفق القطوات التالية: 

- بدأ المعام المناقشة مع الأطفال حول صورة معينةء ثم یزلف الأطفال الجمل 
التي تناسب هذه الصورة ويختارون من هذه الجمل ما يكب تحت هذه 
الصورة. 

- بقوم الطفل بالمزاوجة بين عدة جمل والصور التى تلائمها للتعرف عليها. 

- يدرب الطفل على قراءة للجملة وفهم ععناها دون إرتياطها بصورتها. 

- بعد أن يتعلم الطفل عدداً من الجمل؛ يطلب منه أن يتعرف على کلمات» مفردة 
واردة فى هذه الجمل. 

- يقوم المعلم بتجريد هذه لکلمات إلى حروفها وأصراتها ويدرب أطفائه على 
نطقها وكتابتها. 

- يدرب المعلم الطفل بعد ذلك على تأليف كلمات جديدة من هذه الحروضه ومن 
الکلمات الجديدة يؤلف جملا جديدة.. وهكذا. 

- بعد ذنك يمكن أن تقدم للتمليذ كتيبات يستطيع أن يقرأ فيها جملاً مشابهة وأن 
بتعرف على الكلمات الجديدة» ويفهم معناها من خلال استخدام السياق. 


ومن مزايا الطريقة التحليلية: 
- تسهيل عملية تعلم التراءة؛ لأنها تتمشى مع الطريقة الطبيعية التى يدرك 
الإنسان بها الأشياء وتعلمها. 


= تستعمل دوافع المتعلم وطاقاتها بما تقدمه إليه من جمل وكلمات تتصل بخبرانه 
وأغراضه وتتلاعم مع قدراته واستعداداته. 


- تهتم بالمعنى منذ البداية فى تعلم 
إلى البحث عن انمعنى» والاهتمام بالموضوع 


- ۱۷۲ 


- تعود المتعلم السرعة والإنطلاق فى انقراءة كنتيجة طبيعية لإقباله على القراءة 
وفهمه لما يقرأ وتعوده التعرف على الكنمات من اننظرة الأول(" 

وهناك طرق أخرى تندرج تحت الطريقة التحليلية وهى: 

أسلوب رواية القصة. 

أسلوب الخبرة اللغوية. 

۳- الإذراك الصوئى والسجع. 


۱- أسلوب رواية القصة Story Telling‏ 

ذكر لاب وفلود )1992 (“Lapp & Flood,‏ أن هذه الطريقة تساعد على 
نمو القدرة اللغوية gal‏ الأطفال وتساعد على a! ED‏ وزرا مهم 
وشموليتها واتصالها باللغة. كما أن ر نهيئة 
مريحة داخل حجرات النشاط 
الجديدة والمفردات الجديدة بالقصة. 
فهى من أكثر الطرق تأثيرأ على للماوك الشخحصى لطفل: وعلى شرح 
الأفكار التى قد تبدو معقدة للطفل. حيث أن هذه الأفكار والمفاهيم الجديدة تقدم فى 
شکل ممتع وليس فى شكل درس وتعليمات.. فهذه الطريقة تساعد على تنمية 
مهارات اللغة وبث روح الفكاهة بين الأطفال. 

وتقوم هذه الطربقة على تعليم القراءة عن طريق الجعلة: حیسث يدرب 
التلاميذ على القصة حتی يحفظوهاء وذلك بالطبع بعد أن ترويها المعلمة لهم, 

ومن خلال استخدام بطاقات تحمل بعض الكنمات وبعض الجمل البسيطة 
فان الطفل ب#عرف على شكل الجملة وانكلمات المكونة لها وبذلك يستطيع فى 
قت لاحق أن يكون مثل هذه الجملة من خلال بطافات التجميع. 


r‏ على زيادة تقبل الأطفال للأفكار 
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ولقد استعانت الكاتبة بهذا الأسنوب فى العمل مع الأطفال اء تطببق 
النشاط القصصی من آمتع الأنشطة بالنسبة للطقل حيث 
كان الطفل يستمع: ويقراً الكلمات الخاصة بالقصة؛ ثم يقوم بتلوين هذه ااكلمات 
أو حتى الحروف مع الصورة الدائة لهذه الكلمة أو الحرف ولك مسن خسلال 
الأنشطة الفنية» فكان هناك دائماً ربط بين قمفردات داخل القصة وبين الأنشطة 
لمتتو عة الئى تؤكد على هذه المفردات. 
ومن ضمن مزایا هذه الطريقة: 
- الفصة أعم من الجمئة وأشمل لأنها تحوى من المعانى أكثر مما تحوى الجملة 
Saal gli‏ * 
- الاستحولذ على اهتمام لطفل تشغفه بالقصة. 
- تدريب الأطفال على الاهتمام بالمعانى والأفكار بدلاً من ترديد الحروفت. 
- هذه الطريقة توجه الطفل لاصلة انوثيقة بين اللغة والقراءة. 
أما من حيث عيوبها: فإن الأطفال يحفظون القصة عن ظهر قلب يدلا من 
“aswel‏ 


البرنامج حيث كانت فتر 


:Language Experience Techniques اسئوب الخبرة اللغوية‎ -Y 
إن مدخل الخبرة اللغوية لتعليم القراءة يستخدم اللغة الفعلية کاساس له ند‎ 
الطريقة. فهذا الأسنوب يعتبر ذو فائدة فى بدء تعليم مهارات القراءة بطريقة غير‎ 
مباشرق فهى تعتمد عنى مشاركة الاطفال واتساع صدركاتهم: إن استخدام‎ 
استجابات الأطفال الأولية لإنتاج عدد ضخم من الكلمات والمفاهيم والأفكار يمكن‎ 

من خلالها إنتاج أنشطة مختلفة للمهارات حيث يمكن تدعيمها وتعزيزها. 
مثال: 
عند سؤال طفل مما هر لونك المفضل؟ 
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فتکون إجابته: اثلون الأصفر. 
ثم نسال طفل آخر عن أشياء آخری یعرفها باللون الأصفر. 
الشمس لونها اسفر. 


الموز, لونه اصفر. 

منزل خالتی لونه اصفر. 

وهكذا يدور الحوار مع باقی الأطفال عن أشياء آخری. 
مثال آخر: 


pit‏ المعنمة الحوار حول حفلة تتكرية تقوم بها معلمة الروضة؛ وعلى كل 
طفل أن يرتدى ملابس معينةء وتترك الفرصة للأطفال أن يذكرواء مسا سوف 
یرشونه بالحفل. 


سوف نذهب إلى حفلة تتكربة: سنرتدی ملایس تنكرية وكل طفل يذكر ماذا 


طغل: أنا سأكون ضايط 

طقل آخر: d‏ سأكون ساحر. 

Vay. 

هذا مع ملازمة اسم کل شخصية مكتوبة عنى بطاقات لكي يقرأها الأطفال؛ 
كما أن المعلمة تكتب بعض الكلمات انتى یتفوه بها الأطفال على السبورة. ومسن 
مزايا هذه الطريقة أنها تساعد على الاهتمام بالمعانى والأفكار؛ كما لها تسساعد 
الأطفال على مطابقة الكلمات التى يسمعونها مع ما هو مكتوب وبالتالى يمكلهم 
تمییز الكلمات. 

أما من حيث عيويها: 
- إن المادة التي يقدمها تشتمل على کلمات كثيرة مختلفة لا تتكرر بدرجة كافية 

كما يغلب عليها انلغة ألعامية C)‏ 


UP, 87.Lapp & Floop: Op-cit. 
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۳- أسلوب الإدراك الصوتی والسجع: 
Rhyming and Phonamic Awareness:‏ 
إن استخدام الکلمات المسجوعة (التى على نفس الوزن) لها علاقة وثيقة 
بالقراءة الناجحة؛ مثل استخدام الكلمات التى يتكرر فبها للجزء الأول أو يتكرر 
فيها الجزء الأخير. حيث Sy‏ كلاى ”1989 “Clay,‏ أنه يجب زيادة استخدام 
الكلمات المسجوعة والأشعار والأنشطة الخاصة بهم فى برامج الروضة حيث أن 
العلاقة بين إدراك الصوت المسجوع وبين تعليم القراءة هی علافة منطقيسة: 
بحصائية نظرید. طمیة.!) 
ونتفق فیکنوریا )2001 (Walker,‏ مع کلای )1989 (Clay,‏ فى أن معظم 
الأطفال يستمتعون بسماع موسیقی السجع أثاء مثابعتهم لاحداث وتفاصسیل أى 
قصة أو كتاب» فالأطفال يجتهدون فى محاولة لإبداع کلمات مختلفة بها مؤسيقى 
السجع: .لأنها بسيطة وسيلة الفهم ومعبرة بلشسية لهم؛ وان هذه الطريقة وهذء 
النوعية من الكلمات والكتب يمكن أن تستخدم لجذب انتباه الأطفال الصغار في 
ul‏ القراءة والتعلم. وان أفضل وسيلة لتعليم الأطفال القسراءة فسی مرحئة 
الطفولة الباكرة هى أن تقرا لهم قراءة جهرية منذ صغرهم. 
من العرض السابق لتعدد للدنرق الخاصة بتعليم الطفل القراءة قانسه من 
الصعب تحديد طريقة بعينها لنقول أنها هى الطريقة المتاسبة لتعليم انطفل القراءة. 
ولقد ذكرت "عواطف ایراهیم" طريقة جامعة لعدة طرق.لتعليم الطفل القراءة 
وهى: الطريقة الكلية الصوتية الحركية (من ٩-۰‏ سنوات) فهى الطريقة العلمية 
الئى تتمشى مع خصائص تفكبر الطغل وتراعى مستوی نضسجه؛ فهسی تل 
المهارة إلى عناصرها الأولية ليسهل تعلم انطفل لها. 


"" Clay, M., 1989: For The Infant and Preschool teacher: “Eggheads vote 
Winner”, Humpty 9 Reading Today, December, January, P. 24, 

1 Walker Victoria, 2001: Make tcaming fun for preschoolers, 
Ditpri/mm.Assortment.com/funlessning reag him.P. 1. 
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كما ترى Gb ge‏ ليرا 


الطفل القراءة باستخدام مهارته فى قراءة لصورة اءة الرسوم ثم الكلمة 
بطريقة إجمالية. 
= وتستخدم الطريقة الكلية الصوتية: OS‏ لب تعليم الطفل مهارة القراءة 


حيث يعتمد على استماع انطفل للأصوات والتدرب على تمييزها بعضها على 
البعض الأخر. 

- كما يمكن استخدام الطريقة الكلية لصونية الحركية: فالحركة هی منطلق 
نمو ذكاء الطفل» فالحركة هی الاساس فى بناء الطفل وتصوره لهيكل جسمه 
ومعرفته المباشرة بأعضاء جسمه فى حالة توازنه؛ وحركته وسكونه واتصاله 
باجزانه وأطرافه أثتاء تفاعله مع الفر'غ الذی يحيط به» أو تفاعله مع الاشسیاء 
والکاننات التى تسكن معه هذا الفراغ. 

غيذه انطريقة انكلية الصوتية الحركية تراعى مستويات تفكير الطفل حیسث 
تتضمن ثلاث مراحل: مرحلة كلية: عرحلة Aas‏ مرحلة تركيبية. 1 


أنواع القراءة: 

أنفق كل من عبد الرحمن بن صالح المذن وعبد الرحمن ين حمد التمامى 
على وجود نوعين من bel Ad‏ هما: 

القراءة الصامتة والقراءة الجهرية أو القراءة بصوت مرتفع. 

القراءة الصامتة: تعتبر أثقراءة الصامتة قراءة لنفهم؛ وهی مهارة مهمة 
تحتاج إلى ممارسة وعون وتوجيه من المعلم خصوصاً فى المراحل المبكرة من 
تعلم اللغةء ويجب أن تقدم القراءة الصامتة بعد أن ینهی الطالب فهم الكلمسات 
والتعابير الجديدة رعلی المعلم أن يساعد تلاميذه نکی يطوروا من سرعتهم فسی 


() عواطف إبراهيم محمد: إعداد الطفل وتطیمه مهارات القراءة والكتابةء الأنجلو امصسرید, 


۶6 ص صن ۵-۴ 


۱۷۷ 


القراءة الصامتة وذلك من خلال تكوين عادات جيدة مثل وضع الجنوس الصحيح 
والعسافة المناسبة بين العينين والکتب والحركة السليمة للعين لزيادة سر عة تنظها 
بين الكلمات؛ حيث كلما زاد سرعة حركة العين کنما زادت سرعة الفراءة, 
ومن الطرق التى تدرب حركة العين على السرعة إلزام الطلاب بقسراءة 
قطعة معينة فى وقت محدد جذأ, وتحديد الوقت فى القراءة الصامتة يزيد مسن 
سرعة العين لدرجة كبيرة بحیت تجعل الطلاب يعدون أنفسهم للقراءة بسر Chie‏ 
وقد استفادت الكائبة من المعلومات انسابقة عن القراءة الصامتة فى (عسداد 
البرنامج المقترح مراعية تطبيق القراءة لصامتة يما يتناسب وسعات المرحلة 
العمرية نلأطفال عينه البحث حيث يمكن تطبيقها على مستوى الحروف الهجائية 
ار تخطيطها لتصل إنى مستوى الكلمة. 
'ويقصد بالقراءة الصامتة بالعين وعدم تحريك الشفاه. ومن أهم أهدافها: 
-١‏ تدريب الطائب على سرعة القراءة والتخقف من أعباء النطق معتمداً على 
الإلتقاط قیصری تلکلمات والجمل. 
:ريب الطالب على الفهم رإدراك الحقائق والمعلومات حیث يتفرغ 


Osea 
وقد تم الإستعانة بما سبق فى البرنامج المقترح بعرض كروت عليها الكلمة‎ 
بخط واضح وكبير يتناسب مع مرحنة رياض الأطفال» وکناك عدد حروف‎ 


الكلمة ويُطلب من الأطفال عدم التصريح بصوت الكلمة وإننا الإدلاء دإشسارة 
معينة عند قراءة الكلمة. 
he‏ كلمة حمام يتم تحريك اليدين كالطائر إذا قرأها وهذا دلالة للمعلم على 


أن الطفل قرأ الكلمة وفهم معناها ولكنه ثم يقرأها بصوت مسموع وإنما قرأ 
بالعين وترجم المعنى بعد فهمه إلى إشارة باليذين. 


بن حمد التمامی: مرجع سایق: ۰۲۰۰۱ ص٥٤‏ 
٩‏ عبد الرحمن بن صمانح المذن: مرجع سابق» ۰۱۹۹٩‏ ص۱5 


۱۷۸ 


والمدرس المتمرس هو الذى يستطيع أن يقدر الوقت المتاسب لطلابه لقطع 
القراءة وأسئلة الفهم التی عليها وكذلك التمارين اللغوية. وينبغى فى هذا الصدد 
أن تتبع أسئنة الفهم القراءة الصامته مباشرة ویتبغی أن تكون الأسئلة لها علسل 
منطفی. و آن تتدرج من السهل إلى انصعب كما يلى: 
۱- أسئلة تكون أجابتها بنعم A‏ لوضح أو خطاء 
۲- أسئلة معلوماتية مثل: aS)‏ من. ماذاء أين: متی: (pS‏ وتكون أجابثهم مما 
تم قراءته بصورة مباشرة. 
۳- أسئلة مثل: (لماذاه كيف) تتطلب س الطلاب أن يجمعوا عدة أفكار من 
القطعة. 
؛- أسئلة تتطلب أن يكون الطالب OS‏ 
وقد روعى فى [عداد البرنامج الحالى اقتراح عدد من الأنشطة من خلال 
مراعاة النقاط السابقة مع مراعاة أن الفقرة المقروءة هنا ليست صفحة فى کتاب 
وإنما قراءة كلمة أر حرف أو قراءة صورة والتعبير الشفهى عتها بحيث لا قعدى 
سمات المقروء (من حيث السهوئة والتعقيد) سمات ets JEN‏ وهو الطثل؛ واللجوء 
إلى التحبير بالفظ الشقهی والإشارات والحركات كما سيتضح فى البردامج. 


القراءة بصوت مرتفع: 

تعتبر القراءة المرتفعة نوعاً آخر من مهارات القراءة التى يمكن أن توظف 
الأغراض محددة مثل نصحیح نطق لطلاب. تشييد الكلمات» الوقفات؛ النسةه 
ء الفهم. كما أن التدريب الشفهى ینمی فى الطلاب الربط السريع بين مفهوم 'نكلمة 
و الصوت تطبيقياً عملياً للنطق والتعبير انشفهى وقد تكون القراءة الجماعية مغيدة 
لتحسين النطق لدى بعض الطلاب الذين يشعرون بالخجل حيئما يقرعون بمفردهم 
أمام زملائهم توهو ما يتوافر كذلك عند انغناء الجماعي'. 


۷ عبد الزحمن بن لحم التمامى: مرجع سایق» ۲۰۰۱ ص 1۵. 
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وينيغي على المعلم أن یراعی النقاط التالية عند تطبیق القراءة بصوت 
ete‏ 

-١‏ تاتي انقر'ءة المرتفعة بعد قراءة لاطلاب الحسامتة ومناقشة 'لكلمات ا 

۲- يمكن استعمال الطلاب إلى الكلمات فى شريط مسموع ويسمى هذا النوع 
بالقراءة المتصلة. 

۳- يمكن للمعلم قراءة جملة جملة والطلاب يرددون خافه كل جمنة ويسمى هذا 
النوع Sel EU‏ المقطعة ويضمن هذا اننوع من القراءة مشاركة أكثر من 
الطالب لأنه يقرأ خلف أستاذ بدلا من الاستماع السنبى فى حالة القراءة 
اامتصلة (وفی حالة الطفل یمکن نامعلم قراءة الكلمة مع مصاحبة الصورة 
ab,‏ يرددون خلقه كل كلمة). 
كما تتيح هذه الآئية للطلاب تعلم النطق الصحيح مباشرة مع معلمهم. 

4- الخطوة التالية هی القراءة الفرديةء أى قراءة كل طالب يمقردةء ويفضل أن 
يقرأ الطلاب المتميزون أولا ليكوتوا قدوة نزملاتهم الذين سیترژون بعدهم. 
5- وينبغى ألا يعمل بالقراءة انتى تكون بالدور وبدلاً من ذلك على المعلم الجيد 

أن يجعل الطلاب عنى ثتباه وتوقع فى انتظار دورهم لكى يقرؤوا. 

-١‏ ولكى يمنع المعلم سلبية الطلاب؛ عليه أن يحثهم لتصحيح زميلهم الذى بقرأ 
النص وبهذه الطريقة يتحمس الطلاب للإصغاء بشكل جيد ويتابعوا القراءة. 

وقد استعان البرنامج بهذه النفطة فى التأكيد على أن إصغاء الطفل لزميله يساعد 
على التدريب على الاستماع الجيد ويوضح ذلك أن مهارة القراءة فى بعش 
أنشطتها تودی إلى التأكد على مهارات لغوية أخرى مئل مهارات الاستماع. 

۷- وبالنسبة للقطع التى على شكل محانثة أو حوارء ينبغى ألا يفرؤها طالب 
راحد» بل ينبغي أن تمثل ویعطی لكل طائب دور أو جزم Chyi‏ وأقرب 


أ عمد لرهمن بن حمد التملمى: مرجع سايق 


wR من‎ ۰ 


- هو 


شاط موسيقى إلى لك بالبرنامج المقترح هو أداء الدويتو فى صورة استماع 
وتحدث کما الأوبريت بانبرنامج". 
ومن أهم أهداف القراءة الجهرية (بصوت مرتقع): 
-١‏ تدريب الطلاب على أجادة النطق وإخراج الحروف من مخارجها. 
؟- فهم وتمثل المعنى. 
؟- تخطى مواقف التبیب والخجل والخوف من المواجهة. 
4- الکشف عن عيوب النطق لدی الطلاب وعلاجها. 
فى مقدمة القراءة الجهرية القراءة النموذجية من قبل المعلم أو بعسض 
الطلاب.() 
يشير عبد الرحمن بن صالح المذن إلى جوانب مهمة يجب الأخذ 


اتدريس موضوعات القراءة: 


وهما: - حديث الصو: 
- القراءة الصامتة. 
- القراءة الجهرية. 
- قراءة الطلاب وانتدريدات. 
- عملية تصويب الخطأ. 
- كيفية الاستفادة من الكلمات الجديدة. 

ويهدف حديث الصورة إلى نهينة الطلاب للمرضوعات الجديدة وإثارة 

الدافعية للقراءة بمقدمة قصيرة تشوفهم» كد تكون عن طريق فحص الصورة التى 


في مقدمه الموضو ع وقد تكون بوسيلة أخرى أو أسلوب أخر .ا 


أ" الإدارة العامة لمناهج فى وزارة اتمعارف: القراءة والمحفوظات الصف السادس الإبتدائى؛ تساب 
العلب الإشراف التربوى والتدريب؛ شعب N‏ العربية؛ محقظة عنيزق ۰1۹۹٩‏ ص 05. 
عد ارصن بر dd gha‏ مرجع سايق 1994 دص ۱ 
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وهذا الجانب من أكثر الجواتب "تى وجدتها الكاتبة عند إعداد البرنسامج 
ملاتمة لمرحلة رياض JULY)‏ فاستخدام البطاقات المصورة فى تعلم القراءة 
يلاءم تدرات الطفل فى رياض الاطفل ويجعل القراءة أكثر إثارة وجذباً DU‏ 


ریتفق كل من ميلود أحبدو» عبد القادر الزاكى؛ حمزة حجرى على وجسود 
نوع آخر من أنواع القراءة و هوما يعرف بالقراءة المتقاسمة؛ والهدف من استعمال 
القراءة المتقاسم هو تنمية إقبال المتعلمين والمتعلمات على bel jill‏ والانخراط فيها 
بكيفية منظمة ومستمرة؛ ولتدریب على مهاراتها عن طريق الممارسة الفطية 
ات المساعدة على فهم المقروء وتطیله والاستفادة 
ير. التدريب المنهجى المنظم والممارسة لل المتعلمون إلى 
إيضاحات عماية تفتج لهم سبل القراعة وتساعدهم على تنمية تجربتهم الخاصة 
فیها: وهذا هو دور القراءة المتفاسمة التی ينطئق بعدها التدريب وانعمارسة. 
Be!‏ المتقاسمة أمثلة عمئية لقراءات فعلية 


المدعمة باستعمال ال 


وانقر ها المدرس أمام التلامية 
Laite‏ الكيفية التى يقرأ بها القارئ ويفهم؛ والیدف منیا أن يدرك المتطلمون 
طبيعة عملية القراءة وسيرورتها لاستفادة منها فى تلقى المقروء ومفهومة. وذلك 
من خلال تشخيص المدرس بصوت عالى 
المتعلميز.. بحيث يقرؤها مفسرأ سيرورة العمليات التى يقوم بهاء وموضحاً مسا 
تمثيلات؛ ويستعمله فى ابستراتیجیات 


قراءة نصوص ملائمة لمستوى 


ينجزه من أفعال» ويجرى فى ذهنه من 
التعرف رالتمييز. والقراءة والفهم. 
وليست القراءة انمتقاسمة عرضاً نظرياً عن ABS‏ للقراءة أو Liga‏ يستغرق 
ساعة لو نصف ساعة؛ كما إنها ليست مجرد قراءة يبرز فيها المدرس مبارائه 
وهم یتفرجون» وإنما هى Abd‏ توضيحية وجيزة شتغرق, أل من ۱۰ 
أئق لإكسابهم كيفية القراءة واستعمال إستراتيجيات معينة فى القراءات الفردية 
ای تستغرق كل الحصة بعد معاينة المثال التوضسيحى. وينبغسى أن تتجساور 
فراء‌تهم تقليد لامثال إلى تنمية أنقدرة على اناستقلال فى القراءة 


- اقا 


ققد يختار المدرس إسترائيجية قرائية معينة مثل استثمار المعرفة السابقة فى 
فهم المقروء (وكد استفادت الكاتبة من 


فى بناء البزضامح بإعطاء أنشطة 


موسيقية تمهيدية تعطى للطفل معرفة سابقة عما ينم قراءته من كلمات رمفردات 
وحروف) أو الوسائل التى يمكن استعمالها لفهم انكلمات وانعبارات الصعبة التى 
تعوق الفهم (تم الاستفادة من ذلك بإعطاء صور توضيحية تمثل معنی الكلمات 
اط الموسيقى الذى يعبر عن الصورة؛ مثل كلمة التلوث 
يسهل فهمها أكثر من خلال الصور) أو كيفية قراءة العنوان والصورة وصياغة 
فرضيات قبلية للقراءة» أو كيفية استخراج الأفكار الأساسية للنصء أو كيفية 
تحليل نص (وفى حالة الدراسة الحالية فانطفل يمكنه تحليل صورة والتعبير عنها 
بعدد من الجمل لشفهية فى إطار مهارة انتعبير اللغوى وأن يستخرج منها عسدد 
من المفردات ثم يتم إدخالها فى جملة كما فى البرنامج) وبدل الشسرح افنظسری 
المطول للاستراتيجية يقوم مثالاً عملي وجيز من خلال قراءة فطية توضح 
استعمال الإستراتيجية المقصودة ثم ينطلق انتلاميذ فى انتدريب على اس تعمالها 
نفهم جمل وفقرات غير التى تناوثها المثال» بقصد تنمية قدرتهم على استثمارها 
فى قراءة نصوص. لم یسیق لهم الإطلاع عليها من قبل. E)‏ 


الصعبة مع مصاحبة 


تقويم آثار القراءة المتقاسمة: 

ليست القراءة انمتقاسمة التى ينجزها المدرس غاية فى حد ذائهاء وإئما هی 
وسيلة لتمكين المتعلمين من آينت القراءة راستعمالها فى قراءات فعلية تتصسی 
مهاراتهم وميولهم القرائية. 

وتبعاً لذلك ينصب تقويم نشاط القراءة المتقاسمة على تقدير مدى اسنفاده 
الثلاميذ منه فى تئمية قدراتهم انقرائية ففى المرحنة التمهيدية he‏ يعاين المدرس 
مدى إقبال الأطفال على الکتب وتصفحها والقيام بمحاولات قراءتها قراءة كلية 


میلود ote‏ عبد القائر از گی» حمزة حجرى: مرجع سايق؛ أكتوير ۰۳۰۰۰ سس ۰۳۹ 
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وهم فى مرحلة تعلم الحروف» ويعيد نتظیم جهوده فى ضوء نتسائج الملاحظه 
وفق ما يراه أكثر فعالية. 


مراحل القراءة: 
المرحنة الأولى: مستوی الكلمة': 

فى هذه المرحلة يكون الاهتمام بالربط بين الشکل والصوت وبين الرموز 
وانتهجئة من جهة وبين الصوت من جهة أخرىء وعنی الطلاب أن يقضوا وا 
كافياً فى دراسة الترابط بني الرمز والصوت. 

وفي هذا اتصدد يمكن الاستفلدة بالبطاقات (Flash Cards)‏ لمعرفة الأشكال 
وربط الشکل المناسب مع الصوت وعند استخدام البطاقات» على المعلم أن يقول 
اسم الصوت الذى يردده الطلاب أولاً وب 
مرة أخرىء والفصل يردد كمجموعات وأفراد. 

ويمكن اختبار الطلاب بأن يريهم المعلم عدة بطقات تحمل أصوات مختلفة 
لوقت قصير حتى يتعرف الطلاب على الصوت المطلوب؛ ثم يكرر المعلم هذه 
انعملية مع أدراد أو مجموعات حتى يتقق الطلاب بمعرقة ذنك الصوت. 


المرحلة الثانية: 'مستوى الجملة": 

وفى هذا الستری؛ على المعلم أن يعطى اطلاب أنماط الجمل ذات 
الاستخدام الكثير والتى تعودوا عليها مئل جمل مأخوذه من محاولات ألفوها: وفد 
يقدم الشريط خدمة أفضل في هذا انصددء وفى هذا المرحلة ينبغى الاستمرار فى 
قراءة الكثمة رالتاکید على قراءة المقردات؛ والأنشطة التالية تعد أساسية عند 
تدريس القراءة فى هذه المرجلة: 


ل 


نريية cis‏ بالمغرب [MEG]‏ الوكاقة الأمريكية للقبة النرلية [USAID]‏ دريس 
المتمركز حول المتعلم والمتعلمة یل فتکوین" اکتوبر ۰۲۰۰۰ ص 4۲ 
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-١‏ جعل الطلاب يقرءون جمل قیها كلمات یعرقونها من قبل فى الكتاب أو على 
السبورة. 
۲- قد يمارس الطلاب قراءة الجمل في الفصل أو فى معمل اللغة أو باستخدام 
شریط. 
۳- وقد اعد الأشيد فى تطوير نطق الطلاب» وتضفی جرا من المرح 
وتدفعهم لتعلم اللغة ومراجعة مفردانها بطريقة سلسة. © 
وقد تم التوقف عند هذا المستوى الثانى من مستويات القراءة باعتبار أن 
هذين المستوبين يمكن اقتراح أنشطة من خلال فهمهما تتاسب الطفل وهذا يطلب 
نهم جيد لمراحل القراءة وکنلك فيم وتحنيل لخصائص الأطفال Rye‏ البحث وهو 
ما سوف يتناوله هذا الفصل بانتحليل كمبحث من الباحث النظرية الهامة نهذه 
الدراسة. 
ولقد مرت اللغة المنطوقة بمرحلتين Lan‏ 
مرحلة التعبير بالإشارة ومرحلة التعبير بالرمز المنطوق؛ ما مرت اللغفة 
المكتوية بمرحلتين هماد 
5 عن الأفكار بالصور: التى تشبه فى شكلها ملول الافکار» كما كانت 


فالقراءة ایست فقط معرفة الأصوات» LI‏ والجملء والأجزاء المجردة 
من اللغة والتى يمكن دراستها بواسطة عنماء اللغة فالقراءة تشبه الاستماع حيث 
تتكون من أعمال اللغة Processing Language‏ وتركيب المعانی. كمسا أن 
| عبد اترحمن بن حمد التمامى: مرجع سايقء ۰۲۰۰۱ ص 9٩‏ 
"على أحمد مدكور؛ تتریسس فنون الغة قعريية: الرياش؛ اتعلياء دار الشسروق ناشر والتوزيسع: 
ص ۱۲۷ 


= فاد 


ة وفهمه نها يساعده فى تعلم القراءق lly‏ من خلال 
ومشاركته للکبار فى الأنشطة Aiba ad‏ 


تكوين الطفل لخبرات 
تعرضه للمطبوعات المذا: 


t‏ مهارة الكتابة: 
بنظر إلى الكتابة فى المداخل الحديثة لتعئيم اللغة باعتبارها الفن انرابع؛ أو 
المهارة الرابعة؛ وهی إن جاعت بعد القراءة فى الترتيب المنطقی إلا نها لابد أن 
تكون سابقة الوجود للقراءةء لأن القراءة هی الكلمة للمكتوبة؛ هذا في الأصل» 
والمنطق» إلا أننا نعود فنقول: أن رؤية الرمز سبق AMS‏ ومن ثم فلا يمكن 
للإنسان فى لغة ما أن يكتب كلمة دون أن يكون قد رآها أو قرأهاء وهكذا نسری 
انكتابة فن سایق ولاحق للقراءة. 
وتبرز أهمية الكتاية باعتبار ها وسينة من وسائل الاتصال اللغوى في قدرتها 
عنى عبور كل من: البعد الزمانى وانبعد المكانى: والانتشار فهى وسيلة أساسية 
من و سائل بقاء الجماحة البشرية: كما إنها وسيلة من وسائل الارتقاء باللغة. 
فالكتابة فنآ له شروط وقيود؛ وهی إرسال لمستقبل بعيد وغائب. مما يحسب 
اللكتابة أنها من دوافع القراءة» فالكتاب محتاج أن يقرأ OY‏ القراءة تزودء بلاشة 
أشياء هی‌طی الوجه التالىة 
- رؤية شكل الرمز 
- ثم القدرة على رسم الرمز بالقلم. 
- ثم الأفكار 'لتى تحملها الرموز O,‏ 
تعريف الكتابة: 
عرف كثير من العنماء الكتابة؛ وقد تباينت وجهات النظر حول تعريفسات 
الكتابة؛ وفيما يلى عرض لبعض من هذه التعريفات عرضاً تدريجياً: 


أن 


11 Bruce, Tina 1989: Op-cit, P. 91. 
AW هن ص‎ 
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- عرف مینوفی )1976 (Minovi,‏ بأنها مهارات تشکیل الحروف 


amy 


- كما عرفها (وليم س. جرای» 1981) على آنها: وسیلة من وسائل الاتصال 
التى بواسطتها يمكن للطفل أن يعبر عن Oe ISH‏ 

- أما بازنز )1982 (Barnes,‏ فعرفها على أنها: "عملية تمثيل الرموز الصرتية 
برموز خطية على سطح (Dr gale‏ 

- كما نکر يوسف مناصرء (۱۹۸۷): 'أن الكتابة هی إعادة ترميز اللغة المنطوقة فى 
شکل خطی على الورق من خلال شكال ترتبط بعضها ببعض وفق نظام 
معروف» أصطلح علیها أصحاب للغة فى وقت ماه بحيث يعد كل شكل من هذه 
الأشكال مقابلاً لصوت لغوى يدل عليه. 1 

- أما (1992 (Reutzel,‏ فعرفیا على إنها: 'نظام لتسجيل الأفكار والمشاعر 
على الورق لنتقاسمها مع الآخرين:.0© 

- كما تعرف عواطف إيراهيم (۱۹۹۳) الكتابة بأنها مهارة مركبة تتضافر فیها 
اللیلت الحركية مع قدرات انطفل الفلیة:(؟) 


21 Minovi, Romin, 1976: Early reading and writing, The Foundation of 
Literacy, London Cearge Allen & UnuinLT.C1,P,104. 
رمضان؛ حسن‎ KAIS رايم س جرای؛ تعنيم الطفل القراءة والكتابة؛ ترجمة: محمود رشدى خالد؛‎ (Y) 
.۸۷ دار لمعرفة» ۱۹۸۱س‎ Mat 
©) Bames, Douglas, 1982: Practical curiculura study, London Rout Lage & 
Keyen P001. 
يرسف عتمان جبريل مناصرة: تقوم مناهج تعليم القراءة والكتابة فى الئعة العربية فى لمر اهل‎ ۱ 
رسالة دكتوراد؛ كلبة التربية جامعة عين ثسمس ۰۱۹۸۷ مس صن‎ ASL! اننبا من المراحل‎ 
وسور‎ 
٩ Reuzel D Rey & Robert B. Coo ter, Jr, 1992:Op-cit. P21. 
28 ص‎ ۰۱۹۹۳ hae عواطف إيراهيم محمد: مرجع‎ ۲ 
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الاستعداد لتعلم الكتابة: 

أثار موضوع نوقبت البدء بتعلم الكتابة 
الدراسات التجريبية التى تناوات هذا الجانب:() 

وقد أثبتت بعض الدراسات أن الطفل لا يستطيع تعلم مبادئ الكتابة قبل 
بلوغه سن السادسة من عمره» وأن سن التهيؤ أو سن الاستعداد سا يخضسع 
لظروف التعلم ذاتها. 

وقد da‏ جون دیوی John Duny‏ سن الثامنة مناسبأ لتعلم الكتابة لأنها 
تتطلاب عمليات جسدية ونفسية وعقلية متعددة. © 


من الخلاف ربما نتج عن قلة 


أما ماريا مونتسورى 3B‏ اهتمت بنتمية حواس الطفل» رقد نجحث فى تعليم 
الأطفال الكتاية وهم فى سن الخامسة» وذلك بمحاولة تربية أعطساء الحسس 
والكتابة لديهم خاصة حاسة اثلمس والبصر. 


فی حین تری قرويل يكجه نحو استعداد الطفل: نقسه وقابليته pid‏ الکتابته 
أيه يتعذم الكتابة عتدما يكون مستعداً لذلك؛ ويتفق فى السرای 
م بإعطاء الحرية للطفل وتربية حواسه. © 

إن تحديد علماء النفس والتربية للعمر العقلى لتدريب الأطفال على تعلسم 
مبادئ الكتابة Lal‏ هو عامل انسانی بحتء يقصد به حماية الطفل نفسه من ضفط 
الآباء apala y‏ للمستمر فى تعليم الأطفال لکتابت مما جع الصغار ممن لا 
استعداد لديهم لهذا التعلم» ضحايا لرغبات ذويهم وطموحاتهم, 0( 


١'أبوسف‏ عثمان جبريل مناصره: المرجع تفه ۰۱۹۸۷ ۱۱6 


1 عو لطف إبراهيم محمد: مرجع سايق :159191 صن ۳ 
v‏ 
w‏ 


أحسن شعاتة: مرجع مايق ۱۹۹۳ عن ص دت AY‏ 
عواطف إبراهيم محمد: مرجع سایق ۰14۹0 ص 4. 
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رهکذا یتضح من العرض السابق أن الآراء تتفق إلى حد كبير فى أن الطفل 
يكون لديه الاستعداد ثبدء تعلم الكتابة عندما يصل إلى نضح عضلى ونمو عقلى 
معين؛ ولكن مثى يجب ea‏ بتعليم الطفل الكتابة؟ 

يشير فتحى يونس (۲۰۰۱) إلى أنه يبدأ تعليم الكتابة متاخرا عن تعليم el pod‏ 
وهذا سببین: 

أولهما: يتصل بالمتعلم» وائثانى يتصل بالعلاقة بين القراءة والكتابة» فئحن 
plas‏ أن المرحلة الأولى هی GS‏ عهد الطفل بالتطيم؛ والمبتدئ Laila‏ يكون فى 
حاجة إلى تركيل انتباهه وجهده فیما یتطمه: ونعرف أيضاً أن لقراءة عملبة 
معفدة ذات جوائب كثيرة؛ منها ما هو حسى مثل إدراك الکنمات ومعرفة شکل 
لحروف وت ومتیا ما هو عقلی مق فهم معائي الكلمات.. و 
كذلك أن الكتابة عملية Gee‏ تشتمل على مهاراث كثيرة: منها ما هو جنس 
حركى مثل استعمال أدوات الكتاية والسيطرة على حركات الأصابع واليد 
رالذراع ورسم أشكال الحروف.. ومنها ماهو عقلى كتذكرة هجاء الكلمات.. ولا 
شك فى أن مطالبة انطفل بالقيام بكل هذه العمنيات فى بداية التطیم: يشتت 
انتباهه. ويوزع جهد دون أن يوصنه إلى شئ. 

آما السبب الثانى: فهو العلاقة بين تطم لقراءة والكتابة: فمما لا شك فيه أن 
القدرة على تعلم القراءة تتوقف على عدة عوامل منها: تصور شسكل RAD‏ 
والربط بين أشكال الحروف وأصواتهاء وفهم معنى الجملة. وهذه كلها قدرات 
أساسية في الكتابة. CH‏ 


اكتساب الطفل للكتابة: 


إن اكتساب الطفل للكتابة إنما هو ناتج لحافز الاتصال والتواصل الذی يدفع 
الأطفال أن يعبروا عن أنفسهم سواء شفاهياً أو تصويريأء وإذا قدمت الأ 


ز أصواتها 


مرجع سابق: ۲۰۰۱ص ص ۸۱۱6 ۱۱۶. 
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تعلیم أنفسهم أن يكتيوا. 
قدر تعام الكلام؛ ويعتبر إلى حد كبير اكتشاف حدث بالنسبة للطفل C‏ 

فالأطفال الصغار يتعلمون الكتابة كما يتعلمون الحديث: فهم يتعامون الكتابة 
من خلال النماذج المتكررة التى يشاهدونها دائمأ فى الاعلانات وعلی لعبهم وفی 
فصصهم. كما أنهم يتعلمون من استماعهم ورؤيتهم لكتابة الآخرين وهى {pat‏ 
لهم» وكذلك من خلال إملاء الاطفال لمواضيعهم الخاصة بساعدة المعثمة؛ ومن 
خلال ذلك ais‏ يتعئم الأطفال أن الكتابة هى من إنتاج 
عجائب الدنيا.(9» 


الآخرين وليسست احسدی 


وتبدأ جائيس (0مع1) من حيث انتهى دوریس (Doris)‏ وتشير لسی أن 
روية الطفل النماذج المكتوبة إنما هی الأسلوب أو الكيفية التى يكتسب بها الطفل 
المعرفة باللغة المكتوبة فى مرحلة مبكرة من حياته. 

كما شیر Janie‏ إلى أن محاولات صغار الأطفال الأوتى للكتاية تكون 
عادة عن طريق الشخبطةء وتحدث الشخبطة الأولى عند بداية الرسمء ومع ذلك 
فالأطفال فى سن للثالثة بدركون الفرق بين شخبطة الكتابة وشخبطة الرسم حيث 
تختلف نوع الشخبطة. كما يبدو أن الأطفال الصغار يفهمون أن شخبطة الكتابة 
شئ ما يمكن أن يقرأ حيث يتظاهرون Hal‏ بأنهم يقرأون كتابتهم المشخبطةء 
وهذه هى الخطرة الأولى فى الإكتساب الطبيعى للكتايسة acy‏ أن تصسبع 
شخبطاتهم أفقية بدلا من التعرجات الدائرية غير الهادفة, فان يشير إلى أن 
الأطفان يفهمون أن الكنابة شئ مختلف عن الرسم." 


© Semple, C. Nutbm R., Burris, N. & Temple, F, 1998:Op-cit P36. 

 vromberg, Doris Peonin, 1987:Op-cit, p. 201. 

© Beaty Janice J., 1994: Observing Development of the young child 
Merrill, an Imprint of Macmillas: publishing Company, New York, 
P.P. 293-295, 


ویستخلس الأطفال فى مراحل تالية السفات العامة لنظام الكتابة حيث أنها 
مرتبة فى صفوف عبر الصفحة وأنها تتكون من سلسلة من esi iint‏ وعصسا 
طویلةء وسطور متكررة؛ كذلك التواحی الدقيقة لنظام الكتابسة من حسروف 
وكلمات. 

كما تشير كارتون ۱۹۹۳ (Carton)‏ إلى أن الأطفال يبدأون الكتابة 
باستخدام أدرات الكتابة سهلة التداول مل الالام الرصاص أر الألسوان أو 
الطباشير حيث يرسمون رسومات مقصودة تحل محل الشخبطات والعلاقسات 
العشوائية. حيث fay‏ الأطفال التحكم فى رسم الأشكال المغلقة وشبه الدائرية فى 
السنة الثائية؛ وفی السنة الثالثة يرسم الأطفال أشكال هتدسية» كما ينسخ لفل 
دائرة وخط مستقيم وفى سن الرابعة يمكنه تحديد المثلث. ويبدأ الطفل فى كتابسة 
الحروف My‏ 

وهكذا نجد أن اكتساب الطفل للكتابة إنما هو أمر طبيعى يجسب أن يماط 
بالتدريب والتنمية فى المراحل النمائية المبكرة.( 


المراحل النمانية لاكتساب الكتابة: 

ويمر انطفل بالمراحل النمائية التالية لاكتساب الكتنبة: 
۱- الشخبطة ومرحلة للرسم Seribbling and drawing stage‏ 
=Y‏ المرحلة قبل الصوتبة Pre phonemic stage‏ 
۳- المرحلة الصوتية المبكرة «Early phonemic stage‏ 
4- مرحلة تسمية الحررف -Letter-naming siage‏ 
2~ المرحلة الانتقلية ‘Transitional slape‏ 


وسوف تعرض الكاتبة لكل من هذه لمراحل بشکل موجز؛ 


Carton, Carol E. Jan Allen, 1993: Karly Childhood curriculum, 
‘Macmillan Publishing Company, New York, p p,239:240. 


روود 


۱- الشخبطة ومرحلة الرسم من 4-۳ سنوات: 


فى المراحل المبكرة فى نمو الأطفال يشار إلى كتابتهم على آنها خبطت 
فى حين إن هذه العلامات العشوائية هی ينابيع اكتشاف الكتابة. 


فعندما يمسك صغار الأطفال قلم رصاص أو لم انطباشیر أو الألوا 
بأيديهم فإنهم يستخدمون هذه الأداة لاستكشاف الحيز الفارغ المتسع على 
برضاء من Bas‏ 


وبالتدريج يدرك الطفل الصغير الفرق يبن الشخبطة والرسم ثم الفرق بينها 
وبين الكتابة؛ وقد يستخدم الطفل أشكال apts‏ الحروف: كشئ تكميلى لرسوماته 


محاول رسم بعض الحروف التى قد رأها قب 


وفى هذه المرحلة البكرة لنمو الكتابة يستخدم الطفل الشخبطة والكتابة 
والأشكال 'نتى تشبه الحروف لاستكشاف وتسجيل معانيها على الورق. كما 
يكنشفه الصغير أن USI‏ يمكن أن تستخدم لتوصيل المعتىء فى حين أن الرسم 
رالكتابة هما عمليتان تكمليتان إلا أنهما ليسا يمثلا نفس الشئ. 


-Y‏ المرحلة قبل الصوتية: 

وهي المرحلة ASI‏ لتتمية الكتابة والتهجئة بين صغار الأطفال» وفى هذه 
انمرحلة لاكتساب ونمو الكتابة؛ يبدأ الأطفال فى استخدام الخزوف الحقبقية اتم 
معنى معین» فهی تمثل رموز للمعنى ولا تمل القبمة الصوئية للحرف. 


۳- المرحلة الصوتية المبكرة: 

فى أثاء هذه المرحلة يبدأ الأطفال فى استخدام الحروف المختلفة لتمشيل: 
الكلمات» رب الأطفال فى هذه المرحلة iiis‏ أن الحروف تمل Aiga p‏ 
ويتم تمثيل الكلمات: بحرف أو حرفين من بدلية أو دهاية الكلمة. 


وب 


ويشير تمبل وآخرون (Temple)‏ إلى أن نزعة الأطفال فى المر. 
السوئية المبكرة إلى تمثيل كلمة ما بحرف أو حرفين إنما ناشئ عن عدم القدرة 
على الإبقاء على هذه الكلمات فى عقرلهم .أ 


مرحلة تسمية ijya)‏ 
إن هذه المرحلة تعتبر قفزة صغيرة من المرحلة الصوئية المبكرة وتتميز 
هذه المراحلة بإضافة أكثر من حرف أو حرفين لتمثيل الكلمات» وفسی هذه 
المرحلة يكون الطفل بالروضة أكثر ميلا إلى أكتشاف أن الكلمات مرکبسة مسن 
أصوات للعروف المختلفةء وأن هذه الأصوات تحدث فى تتليع سمعی» وأن هذه 
الأصوات يتم تمثيلها على نحو ملائم فى شكل مطبوع» وبالتدريج يقترب الطفل 
من المرحلة الانتقالية من خلال اكتسابه للكتابة المعيارية. 
-٤‏ المرحلة الانتقالية: 
إن كتابة الأطفال فى هذه المرحلة تشبه كتابة الكبارء وثكن الكلمات قد 
يكتبها الأطفال باستبداق بعض العناصر الصرتية غير المألوفة بعناصر صويئة 
أكثر ألفة لديهم. 


ويكتشف الأطفال فى هذه المرحلة صيغ الملكية وعلامات الترقیم: وكتابة 


الجمل الموجزة المعبرة عن معنى معين.(؟ 


ولکی نتمكن من المرور بهذه المراحل السابقة لاکتساب الطفل الكتابة 
وتاميتها AY‏ وأن نتعرف على مراحل تخطيطات الأطفال لمعرفة التطور السذی 
يحدث فى كل مرحلة ونوعية الخطوط التى يستطيع الطفل رسمهاء وبالتالى 
ننظيم الأنشطة المناسبة لعمر الطفل لكى یتدرب على الخطوط الملائمة تدريجياً 


© Temple, C., Nathan R., Burris, N. & Temple, F., 1998:Op-cit, P. 101. 
 Reutzel D. Rey & Robert B. Cooter, Jr., 1992:Op-cit, P. P., 318-330, 
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حتی نصل فى النهاية لشكل الخطوط المكونة لرموز الکتابةه ومن شم نستطیع 
تدريب الطفل على للكتابة. 
مراحل تخطيطات الأطفال: 
وسوف تعرض الكاتبة فيما يلى مراحل تخطيطات الأطقال: 
١‏ - مرحلة ما قبل التخطيط: 


حتی سن سنتين من عمر العلفل. ولم يهتد الباحثين 


وهی تبدأ من الولاد 
إلى صفات صريعة تميز هذه Chala yal‏ 


-Y‏ مرحلة التخطيط Seribbling‏ )¥-£ ستوات): 
وهی mii‏ إلى 

أ- التخطيط غير المنظم ctrrogular scribbling‏ ویتسم تخطيط الأطفال فى هذه 
المرحلة بالعشوائيةء حيث لا يتحكم الأطفال فى حركاتهم فتظهر خطوط 
متداخلة مضطربة؛ وهو ما يسمى بالتخطيط غير اتمقظم. 

بب“ التخطيط المتحكم فيه :Controfled scribbling‏ يبدأ الطفل في التحكم فى 
عضلاته وحركاته. GES,‏ أن له القدرة على رسم ما بریده» وتظهر 
تخطيطاته فى شكل خطوط طويلة أو مائلةء ويبدأ فى التآزر الحس الدرکی. 

ج- التخطيط الدارى: ويشير "مصطفی محمد" إلى أن الطفل يبدأ فى تخطيط 
اخطوطاً دائرية» ويرجع ذلك إلى قدرة الطفل على التحكم فى حضلاه.() 


O?‏ عزيز يوسف: التعبير الفنى لطفل الروضة؛ الإسكندرية» المكتب العلمى للكمريوتر والشر 
والتوزيع؛ الإسكندرية: 1154 ص 5١‏ 

۲مصطفی محمد عبد العزيز: التحبير اقفنى عند الأطفال؛ القاهرة؛ الأنجلر المص‌ریة: ط ۷+ 
6 صن 1۰۲ 
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د- yausi‏ لتخطیطات Naming of scribbling‏ يبدأ الأطفال فى هذه Ala yall‏ 
فى تسمية تخطيطاتهم» حيث تكون نقطة تحول فى نموهم. إذ تحول علیات 
الطفل العقلية من الحس الحركي إلى التفكير الخيائى: ولا يستطيع الكبار معرفة 

ما يرسمه الصغار إلا عن طريق تسمية هؤلاء الصغار لتخطيطاتيم.() 


Hplyel ¥-£)Pre schematic مرحلة ما قبل الإيجاز الشكلى‎ =F 

وتبدأ فيها المحاولات الأوثى للتمثيل الراقعى: وأهم ما بميزها هو البحصث 
والاكتشافء البحث عن انمفاهيم والرموز خلال للرسم واكتشاف الطفل العلافة 
بين الرسم والتفكير والواقع المرئى؛ ومن ثم فان تمثيلاته للرموز تتغير باستمرار 
البحث عنها. ويغلب على رسومه الطابع شبه الهندسى؛ وتاخذ العلاقات المكانية 
بين الأشكان المرسومة طابعاً iai‏ 

من العرض السنبق لمر 'حل تخطيطات الأطفال» تجد الكاتبة أن هذه الكخطيطات 
متضمنة فى جميع رسوماتهم ومحاو لاتهم الأولى للكتابةء ونکنها ليست قواعد ملزمة 
لابد وآن تحدث بهذا التدرج لذلك' من الخطورة فهم التطور الحادث فى تخطيطات 
الأطفال بطريقة جامدة ثم نطبقه عليهم جميعاً دون مراعاة للفروق الفردية بيتهم 
أو اختلاف بيثاتهم الاسرية و اختلاف استعدلانت الأطفال انفسيم*.' 


علاقة تخطيطات الأطفال بالکتاب 
كما أن المناغاة هى اساس الكلام؛ فان تخطيطات الأطفال بمراحلها المختلفة 
هى اساس الكتابة. 


1 Herberholz, Barbara, Lee Hanson, 1995: Early childhood art finih 
edition, brown and bench mark publishers, U.S-A.., P.P., 77-79, 


عبد المطلب امین انقریطی: مدخل إلى سيكولوجية رسوم الأطفال؛ ob alll‏ دار المعارفء 
ط ۸۱ ۱۹۹٩‏ س ۱۳۸ 


۵5 ص‎ 1۹۸١ لقاهرة: دار لمعارف»‎ SAAN محمود البسيوني؛ تحليل رسوم‎ l! 


CELOS 


Lule y‏ ما تأخذ هذه التخطیطات اتجاهین أحدهما يصبح رسماً والأخر یصبح 
كتابة؛ لذلك يجب تشجيع الأطفال على التخطيط و الكتابة. بالإضافة إلى إملاء 
مواضيعهم الخاصة بكتابة تعليقاتهم على رسوماتهم وتخطرطاتهم.( 

فعندما يطلب الصغار من الكبار أن بكتبوا لهم ماذا تعنى تخطيطاتهم 
ورسوماتهم» فهذا يكون Bal‏ الأولى لخبرات الكتابةء حيث يكتشفون الحسروف 
والهجاء» وأن الأصوات المسموعة يمكن أن تترجم إلى أشكال مكتوبة فمن خلال 
التفاعل بين الصغير وبين المتعلمين من حوله تتاح له الفرصة LI‏ 
والتجريب؛ والتكرار؛ وبالتالى تنشأ الكتابة. 


وبتحلیل تخطیطات أطفال ما قبل المدرسة وجد أنها تحنوى على عدة آشکال 
من الخطوط يمكن إجمالها كالآتى: 

النقطة والخط الدائرى والخط المستقيم بأشکاله المختلفة (الأفقى والرآسی 
عائل والخطوط الإشعاعية من مركز واحد) والخط المنکسر باشکاله Joy Lest)‏ 
المتقاطعة أو المتعرجة) والخط المنحنى بأشكاله La)‏ الموج الحلزوتسىء 
KETETAN‏ 

وعليه؛ يجب اننظر إلى الخطوط التی برتفع معدل تكرارها فسی رسوم 
الطفل. بقصد استخدامها کأساس لبعض التدريبات النوعية للخطوط لعمل أشكال» 


ثم نأخذ هذه الخطوط شيئاً فشيكاً شكل حروف الكتابةء وبهبذا يعتبر التعبیسر 

بالخطوط نشاطأً وسيطأ بين التعبيسر الإخبارى بالرسم والتعبير الكتابى 
3 

بالرموز. 


۱۵ Beaty, Janice J., 1992: Preschool appropriate practices, Harcourt brace 
Jovanovich college publishers. P.p., 149-152. 
© Morrow, L., 1993: Op-cit, p.p. 234-236. 


جرزال عد pun‏ مرجع eile‏ ۰۱۹۸۸ سی ۱۷ 


۷ عولطف إإراعيم محمد: مرجع سابق؛ ص 514 


هو 


إن ظهور الاسم مصحوبا بالرسم يدل بالتأكيد على أن الطقل یعتبر العلاقة 
الخطية وسيلة لتمثل حقيقة ماء أو على أنه يحمل العلامات الخطية مسنولية تمثيل 
اشياء معينة أو وحدات معينةء وهكذا تصبح العلامات الخطية ذات As‏ 


Dapa 


تمثيلية. 


رابعا: المهارات اللغوية فى رياض الأطفال: 

هناك بعض الدراسات فى مجال تتمية لعستوی اللغوى لطفل ریساضش 
الأطفال والتى استحدثت وسائط متنوعة فى تنمية لغة الطفل. من بين هذه 
الدراسات نراسة عبد الباسط متولى خصر ونجری شعبان وهدفت هذه الدراسة 
tal‏ 
۱- إعداد برنامج تلعب الأدوار یستهدف تتمية المستوی اللغوى لاطفال الروضة. 
۷- اختبار فعائية البرنامچ فى تحسین الأداء اللغوی بالطرق الإحصائية المتاحة. 
۳- توجیه آنظار القائمين إنى أهمية هذا التموذج من اللعب فى تنمية الستوی 

اللغرى وغيره من جوانب السلوك SAN‏ 

تکونت عينة الدارسة من (4۰) طقلاً وطفلة تتراوح آصمارهم الزمنية بين 
4 -0,3) بمتوسط عمرى خمس ستوات وشهر ولحد. تصفیم من الذكور 
والنصف الآخر من الإناث» قسمت إلى مجموعتين [تجريبية وضابطة) من 
ية المجتمع بمدينة القنايات. وقد تم التجانس بين المجموعتين 
فى المستوى الثقافي للأسرة؛ الذكاء. 

وتمثلت أدوات الدراسة ف 
۱- مقياس المستوى الثقافى للأسرة (عبد الباسط خضرء ۱۹۸۳۴). 
۲- اختبار رسم اثرجل نجودائف هاریس. 
ile -۳‏ المستوى اللغوى (عبد البفسط خضرء ۱۹۸۳). 


۲ وسفالدو تاتو مبراوى: مرجع سايق 09۹۷ من‎ O 


-sy 


-٤‏ برنامج لعب الائو ار (من إعداد الباحت). 

و توصنت الدراسة إلى وجود تأثير دال موجب لبرنامج لعب الأدوار في 
المستوى اللغوى ظهر ذلك عند مقارنة القياس القبلى والبعدى للعينة التجريبية» 
وعند مقارنة العينة الضابطة بالتجريبية بعد تطبيق البرنامچ» استمر هذا الت أثير 

۳ 


بعد مرور فلاثة آشهر. ( 

وفی دراسة عرض توفیق والتی هدفت إلى تعليم اللغة العربيسة لأبنساء 
المهاجرين من لدول المغرب العربى إلى فرنسا جاء من بين توصیات هذه 
الدراسة ضرورة تعريف المعلمين الذين يتم اللغة العربية لأينساء 
المهاجرين بالمجتمع الذی سیبنشرون فيه نشاطهم التربوىء وظروف الأطفال 
الذين سیتولون تعليمهم اللغة العربية لأنناء دول المغرب العربی فى لمیجسر 
وتعليمها لأبناء تلك دول فى الوطن الأمء مما أفاد البحث الحالی فى هذه الدراسة 
أنها أشارت إلى ضرورة إلمام المعلمون الذين يتم اختيارهم لتعلیم اللقة العربية 
قدر الإمكان بظروف كل طفل ومشاكله وأوضاعه العائلية حتى يراعونها في 
عملهم عن طريق تتوبع أساليب التدريس والتى تشجع الأطفال على تعلم اللفة 
العرببة» ومسايرة الرصيد اللغوى للطفلء والتأكيد على السبل التى تحقق حيوية 
الدرس وإثارة الاهتمام والتدرج من الاسم إلى الفعل ومن السهل إلمى الأكشر 
صعوبة مع الالتزام بالنغة العربية المبسطة الوظيفية» ويجب الربط فى المنهج 
بين القراءة والكتابة والتعبير التى هی عناصر أساسية فى العملية التعليمية مسع 
الاهتمام بالصورة كوسيلة أساسية من وسائل الإيضاح وضرورة توفير الوسائل 
التعليمية المتطورة والتى تعين على تعليم اللغة العربية مشل أشرطة الفيسديو 
والتسجيلات السمعية والبصرية؛ على أن تكون مناسبة لما يثم تدريسه وللأنشطة 


fh‏ عبد الباسط متوئى خضر وئجری شعبان محمد خليل: فعالية برنامج لعب الأدوار فى تنمية 
es lg Sal‏ لطفل مرحلة ما قبل المدرسةه رسالة دکتوراه. مجلة كلية اتربیة: جامعة 
المنصورة؛ aad‏ ۳۹ يثاير ۰۱۹۹۹ صن صن ۰۷ 1/3 
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الثى يمارسها الأطفال خلال الحصة؛ حتی يتمكن الطفل من تعلم للقة العربية 
بسهرلة ريسي 

إن التعرف على خصائص dib‏ ریا الأطفال اللغوية يمد ضرررة 
ومطلب أساسى عند البد» فى إعددد برامج تهدف إلى تنمية فلجائب اللغوى لديه 
ولذلك سوف يتم عرضها فيما يلى: 


خصائص طفل رياض الأطفال اللغوية: 

أجابت الادبیات و الدراسات عن تساؤلات البحث المتعلقة بخصائص طفل 
ریاض الأطفال اللغوية فعند التساؤل كيف يقوم الطفل وهو يكتسب اللغة بتحديد 
العلاقة الرمزية بين الدان» أو مجموعة أصوات بعينها تكون لفظا من ألفاظ AAN‏ 
وبين مدلولات هذ! اللفظ؟ بل كيف يتوصل الطفل فى البداية إلى وجود هذه 
العلاقة انرمزية بين الأصوات والدلالات؟ نجد أن الإجابة وكما جاعت على لسان 
علاء الجبالى'أن الارتباط الشرطى هو بدلية التعرف على العلاقة بين السدال 
والمنتول لدى الطفلء حيث تعود اصول ؟لية الربط الشرطى" إنى علم 
النفس ترابلی وبصفة خاصة جهود ونطسن ومايثر وكاسون وباظوف» ويشير 
هذا المقهوم فى انمراحل الأولى من عملية الاكتساب اللغرى إلى ربط الطفل 
رد مدلوله؛ قالطفل يلاحظ أن لغمة 
معينة ترتبط بغضب الام أو سمادتهاء وان ألفاظ محندة مثل: (مم) أو (هم) ترتبط 
بوجود الطعام» وأن كلمة (إمبو) ترتبط بوجود الشراب؛ ون كلمة (بابا) ترتبط 
بوجود الأبء وكلمة (ماما) ترتبط بوجود الأمء وهكذاء فكل هذه الألفاظ غالبا ما 
تقال فى حالة وجود مدلولاتها أو ما يمثلها من صور أو دمى. وبتحقق هذا النوع 


شرطياً بين سماعه أصوات Bil‏ ماء وبين 


أ عوض ترفیق عوض: تعليم اللغة العربية لأبناء المهاجرين من دول السترب العربى إلسى 
فرساء مج الطفولة والتنمية؛ لسبلس المربى للطفولة gay‏ العدد ۱۱ aha‏ ۱۲۰۰۳ 


AN اصن‎ 
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من لربط العرفى بين اصوات بعیتها ومدئولات محددةء يبدأ لطفل فى إدراك 
وتفعيل قدرته على المواءمة بين الدال الصوتی s‏ المتلول: وهی خطوة أساسية 
فى اكتساب اللغة عامة وجمیع مستویاتها من أصوات والفاظ وصيغ وتراکیسب 
نحو" 

ومما سبق نجد أن تحديد العلاقة بين دال والمدلول اللفظى وكيفية حدوثها 
أساس لنجاح أى برنامج أو منهج يسعى إلى مساعدة الطفل على اكتسنب دلالات 
الألفاظ 

و اكتساب دلالة الألفاظ والقواعد يخضع لأكثر من عامل؛ لعل من أهمها 
البنية العقلية للطفل ودرجة تفعيل آليات اكتساب اللغة لديه» ودرجة النضج التسى 
ترتبط بمراحل محددة فى حياته؛ ويضاف إلى تلك للعامل النفسى والمزثر فى 
التوافق بين الذات الفردية الممارسة للغة بعقلها ووتكوينها الوجدانى والمجتمع الذى 
تتفاعل معه تكتسب Aia‏ المواضعة اللسانیة"(۳! 

وقد قامالباحتان (جليتمان وجليتمان ۱۹۹۲ Gleitman & Gleitman‏ 
2 بتجربة رائدة التحقق عمليا من مدی صحة قرضية استخدام الطفل أليمة 
الربط الشرطى بين الافظ ووجود مدلوله فى اكتساب الأنفاظء ولصعوبة إجراء 
تجارب لغوية عملية على WUE!‏ صغار فقد أجروا التجربة على الراشدين 
افتراضا أن وجود آلية الشرطية لدی الرشدين هو دلیل عنسی وجودها لسدى 
الأطفال وكذلك انتقوا من الألفاظ تلك الكنمات أو الأسماء التى تعبر عن کیانسات 
مادية ملموسة فى محيط الطفل وپیلته المباشرة حيث قاما بعرض شريط فيسديو 
مسجلا درن صوت على مجموعة من الراشدين ويتضمن لقطات لأمهات پلعسبن 
مع أطفالهن (من سن ۲۰ شهر إلى 14 شهر) وكانت هذه اللقطات من الطول 


۲ علاء الجبالى: لغة الطفل العربيء دراسة في اكتساب اللغة وتطورها: مكتية الخائجى» 


۴ص ۷ 


MAN مرجع سابق» ۰۲۰۰۳ ص‎ gin adat 


alll 


-yo~ 


بحیث تتيح الوقت الكافى لهؤلاء لاراشدين ليخمنوا من السیاق المرئى موضسوع 
المحادثة بين الأم رطفله" وعليهم تخمين أسماء معينة يرتبط نطق الأم لها بصوت 
صغير على شريط الفيديو وقد تم التخمين بصورة صحيحة بنسبة تقسرب مسن 
ج هذه الدراسة فى أثبات وجود الألية الشرطية لدى 
الراشدين ومن ثم وجودها لدى الطفل وأن تفعيل هذه الآلية الإدراكية لدى الطفل 
ربما يكون الخطوة الأونى فى إرساء قدرته على اكتشاف طبيعة العلاقة اللفويسة 
بين الدال والمدلول O,‏ 


وقد أوضحت الأدبيات كذلك التسلسل لذی يجب أن يراعى عند وضع 
أنشطة لاكتساب الطفل مدلول الألفاظ؛ وهو تسلسل منطقی من الأسيل إلسى 
الأصعب؛ وهو ما حاول البرئامج المقترح مراعاته عند بناء الأنشطة اللغوية 
المتعلقة بإكساب للطفل مدلول الألفاظ حيث راعى اليرت امج إكساب الطفل 
مدلولات الأسماء ولا قبل مدلولات الأفعال. فى ذلك يقول علاء الجیسالی: “لا 
تزدی الألية الشرطية دور أساسيا كأداة تحصيل فى المرحلة الأولى لاكتساب 
اللغة فحسب» بل تحدد إلى حد كبير أنواع ما يكتسبه الطقل فى هذه المرحلة 
أيضاء فالآلية الشرطية التى يوظفها الطفل فى تحديد العلاقة بين الدال والمدلول 
تؤدى دورا فى اكتساب الطفل الأسماء قبل اکتساب الأفعيل "٣‏ 


غالبا ما يبدأ الطفل فور مولده مباشر ولكن هذا النطق لا يزيد عن کونسه 
ردود فعل صوتيه؛ وهی تتضمن كل میکانزمات الجسم» وتصدر دون وعى وبلا 
غرضء أى أن الخطوة الأولى للنطق عبارة عن عمنية فعل عکسی و استجابة لا 
إرادية تحدث عن طریق مروز الهواء بين ایا أوتار لنطق بشكل كاف لإخراج 
الصوث ولعل أول صوت يصدره الطفل هو صرخة الميلاد اثثى تخرج مع أولى 


‘M Gleitman & Gleitman: A Picture is worth a thousand wards bet that's 
the Problem: the Roles of syntax in vocabulary, 1992, P 24. 
AT علاء تجبلی: نس المرجم» ۰۱۰۰۴ ص‎ 


CERTES 


خطوات نتفسه: ومعظم الأصوات التى يصدرها الطفل قى هذه المرحلة لا ترثيط 
ارتباطاً وظيفياً لغوياً بالجهاز الصوتىء واکن مسع لستترار نمو لوظ‌انقف 
الفسیلو جية يبدأ لطفل فى تكبيف عضلاته لوظائفها غير الكلامية: ayy‏ الكملام 


ينحصر فى الجهاز الصوتی فقط ويأخذ فى إصدار مجموعة من الأصرات؛ ثم 
تتمو هذه الأصوات لتأخذ أصوات بعض انحروف؛ ولكن دون أن يكون الطفل 
قادراً على استخدامها بشكل صحيح فى کلمات؛ حيث يستمر هكذا لمدة عامين أو 
أكثر عند الأطفال غير انعاديين؛ أما الاطفال العاديين فيبدأ الطفل فى إنتاج أولى 
كلماته فيما بين الشهر الثانی عشر والثامن عشر ويأخذ فى Pasaj‏ 

وتشير الإيماءات الأولى للطفل منذ لحظة الميلاد إلى أنه يفهم أن للاشیاء 
أسماء حتى قبل أن يتلفظ أو ينطق بها. ومن خلال هذه الإيماءات والإشسارات 
بتواصل الطفل الصغير مع انمحیطین به (الأم الأب...) وفى مرحلة أكثر تقدماً 
وهى مرحلة ما قبل الحديث يستخدم الطفل أصواتاً كالصراخ والمناغاةه ولكن 
الصراخ والمناغاة ما هى إلا لصوانً توصل مشاعرء واحتياجاته للآخرين؛ ولا 
تعتبر أصواتاً للحديث لأنها ليست مقاطع أو حروف صوتية. 

ومع نضج الطفل من خلال مراحل الئمو المعرقى تنمو مفرداته وتسزداد 
عملية الفهم للكلمات ومعانيها وينتقل من مرحلة إلى أخرى مع تفاعله الاجتماعی 
فی atta‏ 

وعندما يصل الطفل إلى مين الرابعة يكون قادراً على انستخدام التراكيب 
اللغوية الصحيحة المناسبة لعمره؛ ويكون أيضاً مشابهاً فى حديثه مع احانیسث 
الكبار وتكون JS)‏ معنى حيث یعکس القواعد الصحيحة لاستخدام CI AAM‏ 


ا" فيوليت فاد إبراهيم: الأسس النفسية والإجتماعية للبرامج العقلية المعرفية Hy Aly‏ لشفل 
مرحلة ما قبل المدرسة THT‏ سئوات) » وزارة الثقافة لمرکز القومي لثقافة الطقل؛ المجلد 
السادس» ۱۱9۹۱ ص۰۱ 

Carton, Carol E. Jan Allen, 1993: Op cit, P.207. 


- ۲۰۱ 


وعندما يصل الطفل إلى سن الإلتحاق بائروضةء فا بها وهو يحمل 
لغته الخاصة قاصداً بها التواصل مع الآخرين» وهنا قد يحدث توتر بين AS‏ 
الطفل التى يأتى بها إلى اثروضة واللغة الصحيحة [لغة المعلمة بالروضة) 
ونتيجة هذا الإضطراب قد يؤدى إلى فشل اطفل. وهنا يأتى دور المعامة داخسل 
الروضة حيث تشجیغ الخبرة الإيجابية لدى الطفل والتنوع فى التعبير اللغوى من 
خلال الأنشطة, 

ومن ناحية أخرى. فان الطفل غالبا ما يتمركز حول ذاته وعالمه السذى 
يعرفه؛ كما أن تبادل الأنماط المختلفة من انكلام داخل الروضة من خلال البرامج 
والأنشطة والاختلاط بمجموعات العمل المختلفة من شانه أن يقلل من عملية 
التمركز حول الذات. وتصبح لغة الطفل أكثر وضوحاً نتيجة لوجسود مرسل 
ومستقيل (متحدث ومستمع) ( 


ومن بين خصائص الطفل اللغوية انتى حاول البرنامج الالتزام بها: 
بان الكلمات الأولى للأطفال تحتوى عادة على قليل من الأفعال» بل قد لا 

تحتوی على أفعال مطلقا حتى يصل الطفل إلى سن ثلاث سنوات. فالطقل يستغلم 

الأسماء أولا ثم الأفعال والاسماء تمثل التسبة الغالبة فيما ينتجه الطفل من الفاظ 

حتى تبلغ حصيلة خمسين كلمةء وأن الأسماء والأفعال والحروف تختلف نسسبها 

من واحدة إلى أخرى فى نغة الطفل وفق تطور مراحل اکنس‌نبه اللغفةء فهو 

يكتسب أول ما يكتسب الأسماء ثم الأفعال والحروف. 

- أن فثرة إزدياد معدل اكتساب الطفل وإنتاجه الفاعل جملا أو منطوقات مكونه 
من كلمتين عند الشهر الرابع و العشرين من عمره. 

~ الطفل يستخدم قواعد النحو والصرف كأدلة ومفائیح تساعده في التعرف على 
المعنی العام تلفعل أو إطاره لدلالی الواسع. 


PP., 32: Mapp & Flood, 1992:Op-cit. 


- tere 


- إن قواعد النحو و الصرف فى حد ذاتها مفاتيح یستعان بها فى تحدید دلالات 

الألفاظء أسماء كانت أو الأفعال» لذا فمن الضروری للطفل أن یکون قد 

اكتسب هذا المفهرم النحوى أو الصرفى فعلاء أو على الأقل أن يكون فى 

طريقه إلى اكتسابءء حتى يستطيع الاستعانة بقواعد ما إلى جانب ما يدل 

عليه السياق: فى تحديده لمعانى الأفعال الجديدة.( 

وقد ضرب علاء الجبالى مثالا على ذلك إذا أعطى للطفل صسورة لولد 
وبنت يتبادلان كتاباً. هل نصف الفعل بأنه (يأخذ) ام (يعطى)؟ وهنا يعتمد اشتقاق 
الفعل على قواعد نحوية وصرفية يعرفها الطفل أو ما يجده متضمنا فى الكسلام 
بحیث تساعده على فهم معنى الفعل» وفی هذا المثئل قد يكون حرف الجر (J‏ 
يجعلنا نختار الفعل. يعطى 'يعطى الكتاب بينما حرف الجر (من) يجعلنا 
نختار الفعل تاخذ hal‏ الكتاب من الوئد* 

والطفل يعتمد على حصیاته اللغوية السابقة ومعرفته بالجمل وینستتج 
مواضع استعمال حروف الجر فى الجمل السابقة ويشتق القاعدة النحوية دون 


دراية منه بذلك. OF‏ 


ر انمو اللغوى تطورا سريعا خلال الغترة من الميلاد إلى الصام 
يمر بأقصى سرعة له خلال قترة ما قبل المدرسة؛ فيستطيع الطفل 
أن يتكلم عن كل شئء بل ويتلاعب بالكلمات ویستطیع الطفل أن يحكى القصص 
الكثيرة؛ ALS‏ يغلب على لغته التعلق بالمحسوسات والسرعة والتحصيل والفهم 
وتزداد مفرداته بسبب فضوله وحبه نلاستطلاع» وفى نهاية هذه المرحلة بتمكن 
الطفل من السيطرة على نغته والاستفادة منها بفاعلية؛ ويزداد فهمه كلام الأخرين 
والإفصاح عن حاجاته وخبراته» تتكون الجمل التى يكونها من )١-4(‏ كلمسات. 


ساداس 


© Lenenberg, J: Biological Foundation of language, wiley, 1967. 
.٩۸ علاء الجبائى: مرجع سابق» ۰۲۰۰۲ صن‎ (Y) 


- و 


وهي جمل مقيدة تامة الأجزاء أكثر تعقيدا GBS,‏ فى التعبیر من جمله فى بداية 
هذه المرحلة. 
وتتلخص حاجات النمو اللغوى ندی الأطفال قى هذه المرحلة فى الحاجة 
tal‏ 
w‏ اکتساب المهارات اللغوية ونمو ال 
٠‏ التعبير لغويا تعبير سلیما. (۱) 
قد قام كل من (آدى جارد وليسلى جيلمان وجيم جورمان ۱۹۹۳ Addy‏ 

aay (Gard , leslea Gilman, and Jim Gorman1993‏ القسوائم 
الارتفائية» والتى توضح مؤشرات تطور لغة 

وکلام الاطفال والتى نتلخص فى !لآتى:جدول رقم (۳)القوانم الارتقائية 
مؤشرات تطور الكلام لدى الأطفالة 

من *- ١‏ شهور .| بدايات التمتمة 

من ۱۰- ۱۸ شهر | أول إنتاج کلمات حقيقية مع العديد من الأخطاع اللفظية 

من ۱- ۱.2 سنوات ) إنتاج أغتب الأصوات iU‏ والستحركة. وإنتاج أصوات کلام 
ليس نها معنىء يقلد أو يحاكى بعض الكلمات بدقة 
من ۱,۵- ۲سنوات | يفهم حوقی ۰565۵ عند سن سنتان ينتج كلمات أكثر. 
من ۲- ۲,۵ سنوت | یفهم‌حوالی96۷۰.قدیحذف الأصوات الساكنة الأخيرة؛ يمزج 
الأصوات الساكنة ببساطة؛ ويستبدل حرف ساكن بآخر. 

من 1,0- ۲ سنوات _ | یفهم حوالی 9680: يستخدم الأصوات الساكنة. 

من ” - ۳,۵ ستوات | يستخدم الأصوات الساكنة أغلب الوقت 
1 إستكمال تحسين مهارات التحدث؛ كذلك بستخدم الحروف 


— 


(' كاميليا عبد الفتاح: ریاش الأطفال مدخل لنمر الشخصية؛ وزارة از 
رياض الأطفل؛ جمهورية مصر العردية» ۰۱۹۹۹ ye‏ ۰۳۸ 


بييسة والتعلسيم؛ إدارة. 


ویو 


من :4- * سنوت ] أغلب الأصوات الساكنة يستخدمها متماسكة وبدقة. وقسد لا 
تكون الرنيسية فى كل سياق الکلام. 

من 6- ٩‏ سنوات ...| يستخدم كل الأصوات فى کل الكلام 

من Sige ۷-٩‏ |ينقن الحروف الصعبة ويستخدمها فى الكملام GAS‏ ص٠‏ 
ط... والمتشابهة صوتياً 

مؤشرات تطور اللغة لدى الأطفال: 
من ۲- ١‏ شهور .]بیس ويضحك؛ ويتوقع الطعام عند رؤية الزجاجة بعطسی 


استجابات للأسماء من خلال النظر لمصدر الصوت. 


من ٩-۰‏ شهور 

ينظر إلى اعضاء الأسرة عند تمسیتهم 
من -٩‏ ۱۲ شهر | أول للكلمات الحقيقة 

بلفظ باحتیاجته وما يريده 

يشترك فى الألعاب 
من Late -١‏ | يتيع خطوة يسيطة من الأمر 

يتكلم Late,‏ أو كلمتان مدمجتان. 

بقیم اتصال بانعين لكى يعرف كلام الآخرين. 
من یفهم حوالى ۲۰۰ کلمة 
: يمكن أن يتكلم من 4-۳ کلمات منمجة 
8 | يجيب إجابات صحيحة بنعم أو بلا 
ات تطور اللقة لدى الأطفال: 


من ۲- ۲,۵ Aia‏ | يفهم Asa‏ كلمة- يتيع خطوئان من أمر 
يتكلم ۰۰ ؟كلمة بوضوح 

يبدأ فى استخدام حروف الجر 

يجيب على أسئلة (of)‏ 

من ۷,۵- ۲ منوات |يقهم حولاى ٩۰۰‏ كلمة 

يجيب على أسللة (من- لماذا- آین- كيفة) 


يم 


يستخدم آفعال وجمل فى الماضى- جمل فى الستقبل 
ايستخدم أوامر من خلال الكلام 


من *- ۲,۵ سنة |يفهم dga‏ ۱۲۰۰ كلمة- يتكلم حوقى 1- * جمن کلسات 


من - 4,8 ستوات | يتحدث ب ۰۰۶ ۷ جمل- يستخدم صيفة سوال (ماذا فعل؟ MU‏ 
tax‏ 
صيغة تجمع غير منظمة 
اخطاء عامة فى اتسجام (قصفة الاسم) وزالاسم والفط) 
اسب یس 

من ۵-4 Sige‏ .| || يقير ۲۸۰۰-۲9۰۰ کلمة- ينمت من se‏ ۸ جمل 
يستخدم ۱8۰۰- ۲۰۰۰ LIS‏ يحكى قصص طويلة بدقة 
ايفهم ۱۳۰۰۰کلمة يفهم التضاد - يصف الأشياء حسب الشكل 
واللون والاستخدام- يستخدم جميع الضمائر صحيحة. 
من VY‏ منوت pad]‏ حوالی ۲۰۰۰۰ چی ۲۹۰۰۰ Las‏ يقي اوقسات 
الفسحة وفصول السنة مدرك لأخطاء کلام الناس الآخسرين 


يستكمل تصین بناء أو ترکیب الجملة!) 
ل ب ا سا 


وقد تداول کل من (روتزل؛ ۱۹۹۲/ 1992 (Reutzel‏ عبد المجيد نشواتی 
۳م مراحل للنمو اللغوى لطفل الروضة كما يلى: 


Gard, A, Gilman, L, Gorman, J:L children's speech& Language Deve- 
fopment al milestones. Copyright 1993, PP1,3. 


۲ 


١‏ سمرحلة الکلام التلقر اف: 

يحقق, الأطفال (فی مرجلة المشی) مرحلة لغويسة, 
ها عندما يبدأون فى وضع کلمتین alee‏ ولان نطق هاتين الكلمتين يبدو إلى حد 
كبير مثل قراءة تلغراف؛ فقد سمى اللغويين هذه انمرحلة من نمو الكلام التلغرافى 
"Telegraphic speech'‏ 


فى غضون السنة / 


۲- مرحلة الأكثر من كلمتين: 

- من عمر سنتين إلى ثلاث سنوات يزداد معدل نمو اللغة ويتخذ الكلام شكلاً 
أكثر تعقیدا مما سبق. 

- من ثلاث سنوات إلى أربع سنوات يبدأ الأطفئل فى استخدام الجمل المركيسة 
والتى تتضمن استخدام دروف الجرء والضمائر ولشکال السرفض» وصيغ 
الجمعء وصيغ الملكية» وأوات الاستفهام. تصل عدد مقردات هؤلاء الأطفال 
من ۱۰۰۰ للی ۱۵۰۰ كلمة. 

lal -‏ السنة الرابعة يبدأ الأطفال فى تحویل تکوینات الجمل الأساسية إلى جمل 
استفهامية. 


- من عمر أريعة سنوات إلى ست سنوات. يكون الأطفال كد اکتسبوا العديد من 
العناصر اللغوية؛ تستمر المقردات والأبنية الخاصة بتراکیسب الكلام قسی 
الإزدياد والتنوج والعمق والتی تصل إلى ٠٠٠١‏ كلمة عند بلوغ الطفل سن 
Maskat‏ 
إن هذا التقدم السريع فى النمو للغری» انما يشير إلى تقدم كبير فى مجسال 
تیم النظام اللغوى المستخدم» كما يشير إلى نمو القدرة العقلية للطفل؛ حيسث 
تقوم بتوليد عبارات جديدة او غير مألوفة» من خلال اكتساب القواعد اللغويسة 


 Reutzel, 1992: Op-cit, pp. ۰ 


ا 


وتطبیفها عنى نحو حازمء الأمر الذى 
حالات تشذ عن القواعد اللغوية OV joie‏ 


به نی استخدام هذه القوإعد فسى 


اللروق الفردية فى النمو اللغوى: 
من الملاحظ أن هفاك فررفاً واضحة بين الأطفال فى كيفية استخدامهم AGL‏ 

وكدلك من حيث مقدرتهم على إنتاج الأصوات من حيث عدد المفردات ونطسق 

الجمل؛ وكذلك التراكيب اللغوية وكد لا يتساوى الأطفال فى السن الذى يبسداون 

عنده نطق أول كلماتهم وذلك يرجع إلى عدة عوامل نوش فى النمسو الغسوی 

ومنها 

-١‏ الذكاء والقدرة اللغوية؛ الذكاء ارتباط بالنم. اللغوی؛ حيث التأخر فى الكلام 
لا یعنی تأخرا فى الذكاء بل التأخر فىالذكاء يستدعى تأخرا فى الكلام." 

-Y‏ سلامة الأعضاء والحواس: لأن مهارة الكلام مهارة معقدة يشترك فيها كثير 
من أجهزة الجسم كانحنجرة والرئتين والحجاب الحاجز واللسان ومركز 
الكلام بالمخ. كذلك لابد من سلامة حواس السمع والبصر. 

۳- المثيرنت ال بلمثيرات: وهی تلك الب 
تتو افر فيها المجلاث والجرائد والكتب وأجهزة الإعلام والترفيه والمقشات 
انعلمية و الثقافية بين أفراد الأسرة. وهناك البيئة الفقبرة بالمثيرات الثقافية؛ 
هى تلك البيئة المحرومة من هذه المثيرات. 

+ > انحرمان العاطفى: ظهر أن للحرمان العاطفی دخل فى إعاقة التمو (ig Ald‏ 


(') عبد الحميد نشوانی: علم النفس التربوی» الأردن؛ دار القرقان: ۰۱۹٩۳‏ صن ۱۷۳ 
( عبد الكريم الخلايله. عفاف اللباييدى: نطور انئغة عند الطقل؛ عمان؛ دار الفكر td‏ ط: 
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۵- العلاقات الأسرية: لذا كانت العلاقات الأسرية يغلب علیها الانسجام والسود 
فان الفرد فيها يستطيع أن يعبر عن أفكاره متی يشاء؛ فتنمو مداركه العقلية 
واللغوية نموا سوياء وبالعكس إذا كانت علاقات مبنية على التساط والتحكم 
فان الطفل يحاول أن يتجنب المواقف ویبشعد عن التعبير عن آرائه خوفا من 
اللوم والتأنيب 

kasal -1‏ العامة للطفل: إن المرض يؤدى بالطفل إلى قلة النشاط والحيوية 
والتفاعل مع الأخرين؛ وهذا يعطل نموه اللغوى» ویزثر التعطيل فى مرحلة 
من المراحل الأولى على المراحل المبنية عليها. 

-Y‏ الخلط بين العامية والفصحى؛ يؤدى الخلط بين العامية رالفصحی عند الکلام 
مع الطفل إلى ارتباكه فى انتقاء اللفظ المناسب لأن اللغة تحدث عن طريق 
الاقثران بين الشی ولفظ steed‏ 

۸- الحكايات والقصص: إن سماع الأطفال للحكايات والتصص يزيد من ثروتهم 


اللغوية. 
4- عند لللغات آتی يتعلمها الطفل: تؤثر قلغات التى يتعلمها صغار الأطفل فى نمو 
لغتهم CS‏ 


© عزیزه سمارهء عصام اللمر؛ هشام السيد: سیکولوجية انطفولة. 
ط۳ ۱۹۹۲ ص ص ۱۵۷ - 164 


دار کر ph‏ والتوزيعء 


"عبد المجيد سيد منصورة؛ زكريا أحمد لشربینی: علم نفس الطقولة, الاس النقسية 


والاجتماعية والهدى الإسلامي التاهرة. دار الفكر لعربی: ط: ۷: ۰۷۰۰۷ صن ۴٤۴‏ 
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Ql 2‏ ااففسسال 

Kindergarten JUEY\ تعريف ریاض‎ 

هى المؤسسات التربرية التعليمة التى يتم فيها للم عن طريق الأنشطة 
اتربوية انتی تعد الطفل لنمرحلة ويكتسب منها المفاهيم والمهسارات 
الأساسية لتعام القراءة والكتابة والرياضيات إلى جانب غرس العادات الاجتماعية 
والقيم الأخلاقية المرغوب فيها وتتاح فیها فرص اللعب والحركة والنشاط والتعبير 
الفنى.!') ولم تعد رياض الأطفال هی مرحلة إعداد للتعليم الابتدائي فقطء انفد أكد 
علماء النفس ورجال الثربية على أهمية اعتبار المرحلة هامة فى ذاتها وأساسية 
التلبية حاجات JULY!‏ فى السنوات من (۳- *) ومساعدتهم على تحقيق ذواتهم 
وتنمية قدراتهم إلى أقصى ما تسح به امكاناتهم واستعداداتهم؛ فإذا ما تحقق 
للطفل ذلك فإنه يون قد اکتسب المهارات والمفاهيم التى تساعده على مطالسب 
التعليم الأساسى دونما حاجة لإلغاء وجوده وحاجاته الأساسية فى الطفونة الميكرة 
في صبيل الإعداد للحياة فى المراحل المقبلة "أ 

وتذكر سهام بدر (۱۹۹۲) أن مرحلة رياض الأطفال مرحلة تعليمية هائفة 
قائمة بذاتها لما لها من فلسفة تربوية وأهداف تعليمية سلوكية وبرامج وأنشطة 
هادفة تشبع حاجات الطفولة الأساسية ونتمي الشخصية المتكاملة.( 

رتعتبر مرحلة رياض الأطفال مرحلة تكوينية حيث تظهر هذه المرحلة أهم 
الإمكانات والقدرات وترسم الخطوط انكبرى لما يكون عليه الطفل فى ١. Sisal)‏ 


۱ سهام محمد بدر: مرجع سابق» ۱۱۹۹۲ ص ONY‏ 

. ۴٤ ص‎ ۱۱۹۸۹ Al هدی الناشف: رباض الاطفال» دار الفكر آلعربی؛‎ CO 

سهام محمد بدر: نفس المرجعء ص ۰۱۹٩‏ 

ريناد الخطيب: روضة الأطفال نموذج مقترح؛ سلسقة درفسات فى تربية طفل مسا فل 
المدرسة؛ انهيئة المصرية العامة لكتفب. رسائة دكتوراء. ۰۲۰۰۳ صن 1١‏ 
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وقد أطلق على مرحلة ریاض الأطفال العديد من التسمیات منها: 

١-فترة‏ العمر المشكل (Problem Age)‏ أو عمر المتاعب والصعوبات 
(Troublesome age)‏ وذلك كنتيجة مباشرة لما يوجهه الأباء والمربون من 
مشكلات كثيرة فى التعامل مع الأطفال قى هذه المرحلة. 

-Y‏ عمر اللعب (Play age)‏ أو عمر (Toy age) uth‏ وذلك لأن الأطفال 
يمضون الوقت الأكبر من يومهم مشغولين فى اللعب بلعبة خاصسة یمیلسون 
إليها أو بر غبون فيهاء ولا يملون من اللعب بها طوال يومهم. 

*- مرجلة ما قبل المدرسة (Pre-school age)‏ و هه التسمية يطلقيا بسض 
علماء النفس والتربية على أطفال هذه المرحلة لأن الطفل حتى ولو دخل دار 
الحضانة أو الروضة agi‏ عادة لا يواجه الضغرط التى يتعرض لها طفل 
المرحلة الإبندائية. ولذا فان هذه الفترة تتميز عادة بانها عمر ما قبل الالتزام. 

۶ - عمر ما قبل الجماعة (Pre ganged age)‏ ويقصد بها الفترة السابقة علي 
اکتساب أسائيب التفاعل وانتعلم والاحتكاك الاجتماعي السليم الذى يعد الطفل 

نتظيما والتى يواجهها الطفل عادة عند التحاقه بالمدرسة 


نحياة aia!‏ 
الابتدائية. 

=e‏ عمر الاستكشاف GY (Exploratory age)‏ من أكثر ما يواجهه الطفل فى 
هذا العمر هو اكتشاف البيئة المحيطة به والإلمام بها ومعرفتها وفهمها 
ومعرفة أهم مكوناتها. 

٠"‏ عمر الأسئلة (Questioning age)‏ حيث يستخدم أطفال هذه المرحلة الأسئلة 
والاستفسارات الموجهة للمحبطین بهم لمعرفة الكثير عن بينتهم. 

-Y‏ عمر (Imitation age) ai)‏ لان أطفال هذه المرحلة يميلون نتقليد غيرهم 
فى الحرکات والحديث والملبس والمظهر والمأكل. 


- ۲۱۲ - 


۸- عمر الابتکار والابداع GY (Creative age)‏ الکثیر متیم یستخدمون خامات 
فى اللعب الابتكارى ويتقنتون فى ذنك.! 


وتتحدد مرحلة رياض الأطفال فى جمهورية مصر العربية فى المرحلة 
العمرية التى تسبق المرحلة الابتدائية وهی الأعمار من 4- اسنوات وهو مسا 
التزمت به الكاتبة عند تعريف طفل رياض الأطفال حسب العمر الزمنی له. 


أهمية مرحلة رياض الأطفال: 

بری ulas‏ مارجی" Wholley Margy‏ (۲۰۰۱) أن مرحلة رياض 
الأطفال هى أفضل فترة لنتعلم واکتساب الخبرات» GY‏ الإدراك بیدا ذه 
المرحل» ويتطور بتطور حياة الطفل("» ويتفق معه للکیم جيف" Blenkim‏ 
Geva‏ )144( فى أن على المحيطين بالطفل کریبه عى اکتساب المهسارات 
المعرفية الحياتية» بما يمكنه من الاعتماد على نفسه فى المستقبل ."© 

ويعتبر "جور ج ماكسيم' George Maxim‏ )1447( أن للسنوات المبكرة 
في حياة الاطقل؛ هی سنوات ترسيخ المقاهيم النفسية والاجتماعية بما لها من 
أهمية فى تشكيل شخصياتهم» بحيث يتعارفون على أنفسهم وعلاقاتهم بالآخرين 
خارج الأسرة وإن الترسيخ الحاسم لشعورهم حول أنفسهم سيؤثر فى تشكيل 
سلوكياتهم فى مستقبل حياتهم. C‏ 


7 سعدیه بهادر: برنامج تربية الطفل ما قبل المدرسالقاهرة: مطبعة مدلى ۱۹۹۲ ص ص 
Ye = vr‏ 

® Whalley Margy: Involving Parents in thcir children's Learning, Paul 
Chapman Publishing Ltd. Tondon, 2001.P., 74. 

 Blenkin & Geva: Masking sense ath’s, London (V.K), Nursery 
World Lid. March, vol. 93, No. P., 14-15, 1993. 

George W. & Maxim: The very young guiding children from in fancy 
through the early years, Maxwell Macmillan., 107, International, New 
York, 1993. 
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خصائص نمو الأطقال فى مرحلة الروضة: 

تذكر 'سهير كامل' أن النمو هو سلسلة متماسكة من التغيرات تهدف إلى غابة 
و احدة. هی اكتمال النضج ومدى استمراره وبدء إتحداره» قالئمو بهذا المعنى لا 
يحدث فجأة ولايحدث عشوقی بل يتطور خطوة إثر خطوة نحو اكتمال (Vegi‏ 
وتعتبر معرفة خصائص انمو لأى مرحلة دراسية أساس رئيسى في بناء أى 
برنامج تعليمى لكى پر اعی هذا البرنامج حاجات النمو ومتطلبانه ويعمل علسی 
إشباعها. ولذلك يستخلص هذا الكتاب خصائص النمو فى مرحلة ریاض الاطفال 
فى النواحی العقلية والجسمية والاجتماعية الانفعالية. 

وقد تم تناول نواحی النمو اللغوية فى هذا الفصل عند التعسرض بالشرح 
الخصائص الطفل اللغويةء باعتبارها الجائب النمائى الأكثر أهمية لموضوعنا. 


بعض مظاهر النمو العقلى: 
إدراك sabe‏ 

لقد أشار بياجيه إلى أن التصنيف وانترتيب عمليات هامة فى نمو المفاهيم 
(Project, 1965)‏ كما أشار إلى أن هناك علاقتان لتقدم الأطفال فى فهم 
الأرقام Las‏ التطابق (Corresponding)‏ والحفظ (Conservation)‏ 


رمفهوم للعند له أهميته وتتاوله مع الطفل بأشياء محسوسة وممتعة يجعله 
يكتسبه من خلال التناول غير المباشر. مثل: هذان قلمان؛ معك.ثلاثة دفاتر» ضع 
أربع كراسى حول الطاونة". 
سهير کامل أحمد؛ سيكولوجية تمو الأطفال دراسات نظرية وتطبيقات عملية؛ مركز 
الاسکندرية لکتاب» ۰۲۰۰۱ ص 1. 
(اسئوی محمد عبد البافي: اللعب بين النظرية والتطبيق؛ الطبعة الاولی؛ القاهرة؛ مطبوعات 
پیت الخيرة للوطني. ۱۹۹۲ سس GAN‏ 
1 محمد عنس واخرون: رياض الأطفال عمان, دار الفکره ۰199٩‏ صن WAY‏ 
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إدراك الزمن: 

"Buhler" jia py "Sturt” تواترت الدراسات التى قام بها ستبورت‎ al 
والتی تشير إلى أن إدراك الطفل للزمن یخضع فى‎ "1.8.4٠١۵9" وأميس‎ 
جوهرهلتيارين مختلفين هما إدراك التتابع الزمنى للأحداث وإدراك المدى الزمنى‎ 
للفتراث المتباء‎ 

وینطوی إدراك التتابع الزمنى على إدراك الحاضر والمستقبل والماضى 
وعلى إدراك الساعات والأيام والأسابيع والسنين. 

ويستطيع الطفل فى باکورة حياته أن يدرك الحاضر الذى يحيا فى إطساره 
اتصاله المباشر بنشاطه وسلوكه وشدة علاقته بعالمه المحيط به. ثم يتطور بسه 
ازامر حينما ينشط خياله إلى إبراك مستقبله؛ ثم ينتهى إلى إدراك الأحداث الماضية 
فى حياته وحياة الآخرين. 

ويتطور نمو مفهوم المدى الزمنى للأطفال بفضل اكتساب مهارات نتطسق 
بمقارنة الأحداث بعضها بيعض» وعلى سبيل المثال “يدرك الطفل أن تناوله 
حساه ساخنا يتطلب زمنا أطول من تنوله قطعة كيك. 

هذا التقدير الزمتی القائم على المقلرنة بين الأفعال والأحداث يصلح لتقويم 
المدى الزمنى للأحدات ٠.‏ 

ويقول بياجيه فى کتابه 'ميكانزم الإدراك" أن من الضروری أن تبدأ بالتركيز 
i‏ بالنسبة للنیمومة نظرا لان هذا بعد حقيقة أساسية يتعين 


٩‏ عراطف إبراهيم محمد: نمو المفاهيم العلمية والطرق انخاصة بریاش الأطفال؛ القاهرة: 
الأنجلو لمسریة: ۰۱۹۸۷ صن GAY‏ 


Piaget,J: The Mechanism of perception translated by 3 1‏ ها 
Basic book's, INC., Publisher New York, 1969. P.‏ 
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وقی استطاعة الطقل فى مرحلة ما قبل المدرسمة إدراك التسلسل آزمنی 
للأفكار والأعمال المتعاقبةء فإذا سألناه عما فطه فى الروضة مثلا: قال أخذنا 


كوبا من اللبنء ثم سمعنا قصة: ثم تناولنا الغذاءء OO the‏ 


إدراك المكان: 


ینکر أحمد زكى صالح أن القدرة على الادراك المكانى إثما تعلق بالرسوم 
والأشكال و العلاقات المكانيةء ويظهر 


هذه القدرة حینما يمارس الفرد تكسرين 
يكون زسم! معينا من عدد من الخطوط أو 


شكل من عدد من القطع الصغير: 
يتصور رسما معينا حينم يلف ويدور أو حينما يحاول أن يصل إلى مكان ما عن 
طریق أقصر الطرق أو قراءة الخرائط أو إدراك العلاقة بين أجسام فى الفضاء. 

ويذكر lad‏ الطفل الذى يركب عجلته فى منزئه ويتجنب قطع الأشاث 
بمهارة؛ والمهندس الذى يصمم المنازل أو الآلات» أو النجار الذى یصنع الأشات 
والتلميذ حينما يتصور Gud‏ هندسى. كل هؤلاء وغيرهم يحتاجون ليذه لقترة 
المكانية لكى يكونوا ناجحین Led‏ يفعلون .۴ 

هذا وقد أكدت أبحاث كل من جالتون "F.Galton"‏ مستة ۱۸۳۳ وماخ 
"E.Mach"‏ سنة 1441 وسبیرمان "C.Sperman™‏ سنة ۱۹۲۷ وكوكس 
۲(" وكيلى "TL Kelly”‏ سنة ۱۹۲۸ أهمية العلاقات المكاليسة فى 
عملية التصور lad‏ وفى العلوم الهندسية والتفكير الإبتكارى والقدرة الميكانيكية 
والنشاط lin‏ المعرقى بصفة Pade‏ 


4 Wa ga هن‎ ۱۲۰۰۱ aie كيل لمك مرجع‎ pe 


أ" أحمد زكى صانح: اختبار القدرات العقلية الأولية؛ القاهرة؛ المطبعة انعالمية: 1۹۷۸ء ص 
` 

سید محمد خير الله وأخرون: اتقدرات ومتانیسیا: القاهرة؛ الأنجلو المصرية؛ دت» ص 
wy‏ 
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وتزکد الدراسات على أن تدریب الطفل على إخقاء الأشیاء و البحث عنها 
وتقريبها وإبعادها اختبار الطفل لتحرکاتها المختلفة (فوق- تحت“ خلف " بجوار) 
ح له ادر اك احتمال تحرکها بالنسبة ابعضها ويالنسبة انفسه ایضا. الأمر الذی 
فضوله وبزيد من اعتمامته بالعلاقات المكازية. 


إدراك الأحجام والأوزان: 

يستطيع الطفل فى عامه لثالث أن يقارن بين الاحجام المختلفة الكبيرة 
والمتوسطة والصغيرة؛ ويتدرج به النمو حتى يجيد إدراك الاحجسام الصغيرة 
وينتهى به أخيرا إلى أدرك الأحجام المتوسطة. 

ولا يستطيع الطفل أن يميز بين الفروق الدقيقة انصغيرة القائمة بين الأوزان 
المختلفة. وقد يستعين بفرق الحجم ليقدر فرق الوزن وهو لذلك يعجز عن إدراك 
اتمتقاربين إذا تساويا فى حجميهما.!؟ 

إن معرقة الطفل بالحجم والوزن لها أهميتها فيما عنده من معرفة ويستطيع أن 
يستوعب فكره الصغير والكبير إذا قدمنا نه مجسمات مختلقة الأحجام والأشكال 
الخقيف منها ولثقيل السميك والرقيع: العلويل والقصيرء المث»ث والمریع والمستدير 
العميق الضحل. 

ويمكن له أن يعرف اختلاف الوزن من نوع ولحد إا كانت الاولی 

افس لحجم واختلفتا فى نوع المادة. وتستطيع المعلمة 

أن تثير مثل هذه الحقائق وتوجه إليها الانتباد. وباستخدام قمغداطبس يتعرف الطفل 
على طبيعة كثبر من المولد والتمييز بينها وه يجنب بعض للمواد دون الگخری كما 


الفرق بين الور 


۱ یل ر و ش: التربية الحسية في دور الحضانة؛ ترجمة عواطف إيسراهيم؛ الفساهزةه دار 
النيضة 11۷٩ yl‏ ص ٩‏ 
فواد البهى السيد: الأسس النضية النمو من الطفولة إلى انشیخوخة القاهرة؛ دار الفكر 


AN صن‎ ete العربي»‎ 


- ۷۱۷ - 


يمكن تعزیز مفهرم الزمن لدی الاطفال بشکل عملى دون الحاحة إلى لشرج 

الواضح فيم یتعرفون علی آيام الاجازات و الاعیاد وأعياد لمیلاد. كما يتعرفون على 

النمط ليومي من خلال جیاتهم اليومية ويتكون نديهم مفهوم بسيط عن الوقت بمعرفة 

وفث الفطور ووقت العودة من للروضة ووقت النوم. 

ويحب الأطفال زارعة البذور وملاحظة إنباتها وأثناء ذلك تكون هناك مناسبة 

لتعريفهم بضرورة الحاجة إلى الترية والماء والهواء لنمو Oca‏ 

بعض المقتضبات التربوية للنمو العقلى: 

- البدء بالمحسوسات في إكساب الأطفال العمئيات المعرفية البسيطة ثم التدرج 
نحو العمنيات الأكثر تعقيداً 

- توفير واستخدام الخامات قبيئية البسيطة. 

- كريب الأطفال على عمليات التصتیف وقترتيسب تمييداً لاكشاب مفهوم 
الدد. 

- استخدام امصطلدات A‏ على الزمن فى الحديث مع الأطفال وترتيب الأعمال 
اليومية یساعد على إدراك انطفل لمفهوم الزمن. 

- اقتناء الأشياء الحية مثل الزروع وبعض الحيوانات يساعد على تطور مفیسوم 
لازمن ادى الأطفال. 

- الأعمال الجماعية وتوفير أدوات المطبخ وعمل أكلات بسيطة ينمى لدی الطفل 
عمليات الملاحظة والتصنيف. 

- عفد المفارنات بين الأشياء ولستخدام أسلوب التضاد يسهل ابر لك الطفل للعلاقات بين 
Oat‏ 


آخرون: مرجع سابق» VANS‏ ص ص ۱۸۸ - AA‏ 

1 نجوی الساوی أحمد بدر: أثر برتنمج لتتمية مهارات عملیات فتعلم عند الأطفال فى مرحلة 
ار پاس» رسانة دکتورامه مسهد Clad‏ لیا للطفولة؛ جامعة عين شمسن» ۰۷۰۰۶ ص 
‘ry‏ 


- ۲۱۸ 


الانقعالات فیها أكثر شيو le‏ وأکثر حدة من المعتاده 
وتصفها هي رلوك (1980 (Hurlock,‏ بأنها مرحلة عدم التوازن حیث يكون العلفل 
سهل الاستثارة ويصدق هذا لوصف خاصة على الفترة من ۲,۵- ۴,۵ سنة ومن 
۵,۵- ۱,۵ سنة وتظهر علامات شدة الافعالات خاصة فى صورة حدة السزاج 
وشدة المخاوف وقوة الغيرة وترجع حدة فى هذه المرحلة جزئیا إلى التعب الذى 
يسبيه اللعب امستمر للطفل ورفض النوم والراحة وتناول مقدار أقل مما یحناجه 
من الطعام نتيجة الثورة على النظام الثابت لوجبات الطعام. 

أما علماء النفس فيرجعون معظم الانفعالات الحادة فى هذه المرحلة إلى 
أسباب نفسية وليس إلى أسباب فسیولوجية. فمعظم الأطفال يشعرون أنهم يستطيعون 
القيام بكثير مما لا يسمح لهم الأباء به. ويثورون على هذه الق 


Jip 
أدائه بسهولة‎ 

ویالطیع توجد فروق فردية بين LY‏ ترجع إلى الظروف الصحية الطفل 

وله و إلى الظروف الاجتماعية المحيطة به lat‏ وإلى أنماط السلوك 


الانفعالى التى تكونت ندیه في مرحلة الرضاعة B‏ بالإضافة إلى ترتيب الطفل 
بين أخوته. فالطفل الأول اکش تعرضا لکشف انفعالاته من باقى Pasyal‏ 
بعض المقتضيات التربوية للئمو الانفعالى: 

- يجب عدم معاقبة الطفل و ارهابه بالعقاب البدني وأشكال العقاب الشديدة ممأ 
يؤذى مشاعره. 

- يجب إعطاء الفرصة للطفل للتحبير عن انفعالاته. 


۱ فزاد أبو حطب وأمال صادق: نمو الإتسان من مرحلة لجنین للى مرحاة للمسنين؛ القاهرة» 
الأنجلو a pall‏ ۰۱۹۹۵ ص ص ۳۰۹ - ۳.۷ 


0ه 


- إثابة الطفل على التصرفات فصحيحة من شأنه أن يقوى ثقته بنفسه ويخفف مان 
أتفعالاته الحادة 


- إجابة الطفل عن أسئلته بطريقة صحيحة وعدم Challa‏ 


خصائص gail)‏ الجسمی: 

يتحول شكل البدن خلال فترة ما قبل مدرسة نحو ازدياد النضجء ذلك أنه 
عندما تبدا الأجزاء العليا من البدن فى الرصول إلى حجمها عند الرشسد يبطز 
نموها ثم يترقف.. الأمر الذى يتيح للأطراف السفلى التى يستمر نموها أن تلح 
بالأطراف العليا. وهكذا نجد فى سنوات ما قبل المدرسة أن نمو الرأس بلی وأن 
نمو الأطراف سريع وأن نمو الجذع يكون بدرجة متوسطة, وحين يصل الطفل 
إلى تمام عامه لسادس تكون نسب جسمه أشبه بنسب جسم للراشد كما نجد أن 
ملامح وجهه قد كادت تشرف على نهاية مرحلة التغير. 

ويزداد حظ أجهزة الطفل العظيمة والعضلية والعصبية من النضج كما نجد 
أن قدرأ أكبر من الغضاريف فى الييكل العظمى لنطفل قد بدا يتحول إلى عظام 
oly‏ العظام قد بدأت تزداد حجما وعددا وصلابة. وأن عدد الأسنان الموقتة قد 
الراشدین.() 

ویترتب على النمو الجسمی فى هذه السن لنمو الحرکی» ففی سن الخامسة 
يستطيع الطنل فى المتوسط أن يحقق قدراً كبيراً من الثوازن على أنه لیس قبل 
سن السادسة بستطیع الطقل أن يحقق تآزرا افیا بين العين والید. والسیطرة على 
الحركات الدقيقة. على أن بوادر السيطرة على العضلات الدقيقة تبدأ فى الظهور 
نجوی الصادق اعد پدز: مرجع سایق ۰۷۰۰۱ ۱۳۶ 
أ جون كونجر وآخرون: سيكولوجية الطفونة والشخصية؛ ترجمة أحمد عبد العزيز سلامه 

رجابر عبد الحميد جابر؛ القاهرة: دار النهضة ا#عربية؛ ۱۹۸۷+ ص ۰۲۹۷ 


فيها بين السنة الثانية والثلثة بحيث يصبح مهيئاً بدرجة كافية لتناول طعام 


- ۲۲۰ 


عند سن للخامسته حيث يستطيع الطقل أن پرسم خطوطا مسستقيمة فسی كل 
الاتجاهات. Ld‏ باننسبة للعضلات الكبيرة فهى تتمو عند طفل هذه المرحلة بدرجة 
اکبر بكثير من العضلات الصغيرة لذا إن قمهارات الحركية لدیه هی تلك التى 
دم فيها هذه العضلات ولیست تلك التی تحتاج إلى استندام العضلات 
. ومن هذه المهارات السباحة والتزحلق ولعب الكرة ورکوب الدراجة. 

ويسيطر الطفل فى هذه المرحلة (من ۳: ۱ سنوات) سیطرة كاملسة علسی 
مهارة المشى؛ فتراه فى الثالثة يسرع فى خطاه فرحا بقدرته على السير بسرعة 
إذا كان يلعب مع أحد أصدقائه أو يجرى وراء الكرة. 

پستطیع فى الرابعة أن يققز ويتسلق مع ملاحظة أنه يستخدم في هذه 
انمرحلة فى حركاته العضلات فى الجسم مثل عضلات الكتفين والفخذين 
والساقين» أما الحركات التى تستخدم العضلات الدقيقة کاصایع انيد فلا يميل إليها 
كيرا 

وفى نهاية هذه المرحلة وبالتحديد قى نهاية انسنة السادسة تکتمل قدرة 
الطفل على استخدام عضلاته الكبيرة فى القفز والجرى والتسلق» وقدرته علسی 
الوثب العريض بثبات وقدرته على لعب الكرة ومسكها بسهونةء كما يستطيع 
الاححفاظ بتو ازن جسمه عند السير على الخط المستقيم. 

ونظهر قدرته على الوفوف بثبات على رؤوس أصابعه؛ ويتمكن من مسك 
القلم والفرشاة بطريقة سليمة؛ كما تظهر مهارته فى استخدام المقص في قص 
الأوراق وطيها وتثبيتها بجانب مهارته فى استعمال أنامله فى الرسم واتلسوین 
رالتشکیل,(4 

مما سبق پتضح لذا المقتضیات التربوية sail‏ الجسمى فى الآتى: 


ویجر 


(') محمد عماد النين إسماعيل: الطفل من الحمل إلى الرشد؛ الجزء الأول؛ الطبعة AMR‏ 
vc‏ دار القلم للنشر والتوزیع؛ ۰۱۹۹۷ صن ص ۳۵۲ = oTo‏ 


1 سهير كامل احمد: مرجم سابق: NAGE‏ صن TE‏ 


۲۷۱ 


لتشکیل یالعج ائن 


- تدريب حضلات الطفل الدقيقة من خلال الرسم و التلرین 
وغيرها حتی تصل إلى درجة من اللضج. 

- تدریب عضلات الطفل الکبیرة وذلك بتسوفیر الألعاب المختلفسة و الادرات 
الرياضية التى من شأنها نمو المضلات الكبيرة. 

- إجراء للمسابقات الخاصة بالنيشان والتصويب والاتزان والتى من شأنها تنمية 
التآزر بين للعبن ولليد لدى الأطفال. 


خصائص النمو الاجتماعى: 

يشم لتمو الاجتماعى فى مرحلة الطفولة المبكرة بانساع عالم انطفل وزيادة 
وعيه بالأشخاص والأشياء» وفى هذه للمرحلة يزداد اندماج الأطفال فى كثير مسن 
يد والمنتوع من الكلمات وانعناوين والأفكسار والمفاهيمء 
ويمرون بخبرات جديدة؛ وهذا التعلم يهبئ للطفل الأرضية المناسبة للتحول إلمى 
كائن اجتماعی» ومع اتساع العالم الاجتماعى للطفل يقل تعلقه بلوالدين تسدریجیا 
وتحل محله علاقات يكونها الطقل مع أطفال آخرين خارج نطاق الأسرة. 

ونجاح الطفل فى التكيف مع العلاقات الاجتماعية الخارجية يتأثر بضسوع 
الخبرات الاجتماعية التى يتلقاها داخل المنزل. فالأطفال الذين تتم تنشئتهم اجتماعياً 
يحققون نكيفاً اجتماعيا خارجيا أفضل من غیرهم» والطفل الذى يظل معتمداً على 
الو النين تتأثر علاقاته بأقرانه مما يدعوهم إلى رفضه كرفيق لمب.() 

وقد أكد العديد من الباحثين أن النمو الاجتماعى لبتداء من مرحلة الرضاعة 
يتأثر بالجو الأسرى العام واثعلاقات الاجتماعية داخل الأسرةء فيحتاج الطفل إلى 
جو أسرى دافی وهادئ ومستقر و إلى الشعور بالتقبل فى إطار الأسرة لأن شعور 


الطفل بالرفض يؤدى إلى سلوك غير مقبول وإلى سوء توافقه الاجتماعی.() 


الأنائطة فيتعمون الجد 


فواد بر حطب. رآمال صلاق: مرجع سايق؛ ۱۱۹۹۵ صن ۳۰. 
yet‏ كامل أحمد: مرجع سابق؛ صن ۲۷۰. 


- 1۲۲ - 


المقتضیات التربوية gall‏ الاجتماعی: 

۱- أول علاقة اجتماعية تنشأ بين الطفل وأمه أثناء فترة الرضاعته فعلى الأم 
مسئولية فى تكوين علاقة سوية من خلال تتاول الرضيع وتليله وهزه 
ومداعبته. 

= حرص الأبوين على توفير جو أسرى تسرده علاقات اجتماعية سوية aN‏ 
ينعكس على انطفل ساب أو إيجاباً. 

=F‏ البعد عن نبذ الطفل و احتفاره و إشعاره بالتقبل داخل الأسرة. 

؟ ٠‏ تدريب الطفل على المشاركة والتعاون مع الآخرين وتعويده الاعتماد على 
النفس وتحمل مسئوليات مناسبة له يجعله فيم بعد متقبلاً من أقرانه, 

هذا وسوف نتناول بالشرح كل من الاتجاهات التربوية المعاصرة فى تربية 
الطفل وأهداف مرحلة رياض الأطفال فى جمهورية مصر العربية فى الفصل. 
الثالت باعتيارها paf‏ سس بناء البرنامج الحالى. 


- ۷۲۳ - 


الميحث الرایع 
et‏ 

التخطيط للبرنامج: 

إن التخطیط هو الاساس السلیم لتحقيق أى هدف من الاهداف فى الحیساة» 
فالإنسان الذى اعناد أن بخطط لمستقبله لتحقيق الخطوات التى بسعی إليها هو 
أكثر الأفراد نجاحاً فى الوصول إلى غاياته, وإذا كانت مواقف الحياة اليوميسة 
المعتادة تحتاج منا بعض التخطيط فان التدريس من بساب أولى هو أكشر 
المجالات احتياج' لذلك التخطيط؛ لمسئوئیته الكبيرة عن أعداد الأجيال ونتشنتهم» 
لذا وجد العديد من مخططات التدريس فى محاولة لتحقيق تدريس أكثر فاعليسة 
وأفضل كيفأء ويتحقق ذلك من خلال توجيه محتوى التعلم وجميع الإمكالات 
المتاحة إلى تحقيق الأهداف دون إهدار تلوقت أو الجهد الناجم عن ترك الاسور 
للصدفةء كما أن التخطيط للتدريس يجعل عملية التعلم ذاتها معتعة للطلاب؛ تلك 
المتعة ناجمة عن الموائمة بين ما يقدم لهم وحاجاتهم وخصائصهم؛ فالتخطيط 
الجيد يعطى المعلم الوعى والدرلية بعناصر الموقف التدريسى؛ ويساعده على 
التحكم فيها. 

ويمكن تعريف مخطط التدريس كما يلى: 

"هو تصور منظومى يعده مصمم التدريس مسبقاً بغرض استخدامه فى تنفيذ 
عملية التدریسء وان هذ! التصور يكون فى البداية فى شكل مخطط أولى؛ يئم فيه 
Lal‏ تجميع نتاجات (حصيلة) عمليات تصميم التدريس الأخرى المتضمنة فس 
نموذج تدريس محددء ثم يخضع هذا المخطط الاوئی نعملية تقويم ليصبح بعسدها 
مخطط نھائی O,‏ 


۷ حسن حسين زینون: مرجم 


Mage ۹م‎ 


- ۲۵ 


وعادة ما تتضوي مخططات التدریس على عدد من العناصر الأساسية من 
آبرزها: 
-١‏ الأهداف التدريسية. 
=Y‏ مفردات المحتوى محل التدريس. 
۳- إستراتيجية التدريس, 
-E‏ الوسائل التعليمية. 
2- أساليب التقويم وأدواته. 

وتمثل هذه العناصر الهيكل العام تلمخطط ويتم على أساسها تصميم مخطط 
أولى: يمر بمرحلة التقويم حتى يعتبر بعدها مخطط تنفيذى أو نهائى؛ كما تتطوي 
المخططات التدريسية على عناصر مكملة عديدة منها: عنوان الوحدة (المقفرر 
الدراسى الجاری إعداد المخطط له)؛ الصف قدراسی؛ خصائص الطلابء تاريخ 
تفیذ التدريس» مصادر تعلم المحتوى الدراسى.0© 

كما عرف عايش زيتون التخطيط للتتریس على أنه: مجموعة من الإجراءات 
والتدابير التى يتخذها معام العوم لضمان نجاح العملية التعليمية- التعلمية وتحقيق 
yal‏ 

ويتضمن هذا التعريف إجرائياً سلسلة من العمليات التعليمية المحددة 
بالعناصر التعليمية (التخطيطية) الأربعة AGM‏ وهی: 
(۱) الأهداف. 
(۲) محتوى انمادة " المحتوى'. 
(۳) المطزيقة أو استراتيجية التدريس. 


(* حسن حسين زیتون: مرجع سایق: ٩14۹م‏ ص ۷45 


- و۲۷ - 


(E)‏ أساليب القینس أو التقويم لمعرفة مدی وبقدار تحقیق الأهداف والغايات 
التعليمبة المنشردة أو الس‌سومتت() 
ومن التعريفين السابقين لمفهوم التخطيط لتدریس يمكن وضع تمريف 
شامل له: 


التخطيط للتدریس: 

"هو تصور منظم لمجموعة من الخطوات الإجراثية التى تنسعى لتعنیسق 
أهداف العملية التعنيمية- التعلمية وتتمثل هذه الخطوات الإجرائية فى تحديد 
الأهداف المنشود تحقيقها من لندریس, وكذلك محتوى المادة العلمية والطريقسة 
المستخدمة فى التدريس وأساليب اسب ولاز PEA On‏ 
أولية؛ ثم يتم تقويمها حتى تعتبر مخطط نهائى يمكن 


المنهج والبرنامج: 
أن أى تطوير لمناهج التربية يجب أن يمر عبر الفروض الأساسية للمناهج 
والتى يطلق عليها مراكز A ald‏ تن الأطر المفاهيمية فى مرحلة تالبة 
لتوضیح جوانب البرنامج؛ یلی ذلك نماذج المنهج أو البردامج. 
لذلك فلابد من توضيح معنى كل من المنهج والبرنامج والعلاقة بينهما. 
المنهج Curriculum‏ يعرف كل من حلمى الوكيل ومحمد أمين Bal‏ ' 
المنهج على أنه مجموعة من المعلومات رالحقائق والمفاهيم التى تعمل المدرسة 
على إكسابها التلاميذ بيدف إعدادهم للحياة وتنمية قدراتهم عن طريسق الإلمسام 


۲ عايش زيتون: أساليب تدربس العلوم؛ دار كشروق للنشر والئوزیسع: عمسان» الأردن» 
م ص۲۹۸ 

'" أمين أنور الخولی: جمال الدين الشافمی: مناهج لتربية البدنية المعامسرةه دار Si‏ 
العربى؛ الطبعة الاولی» ۲۰۰۰م» صن .٤١‏ 
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بخبرات الآخرين والاستفادة منهاء فلمعلومات والحقائق والمفاعيم تمثل المعرفة 
بجواتبها المختلفة؛ أى أنها تتضمن معلومات علمية ورياضية ولغوية وجغرافية 
وتاريخية وضفية ودينية وفنية؛ وحيث أن هذه المعلومات تقدم فى صورة مواد 
دراسية مختلفة موزعة على مراحل الدراسة وسنواتها فمعنى ذلك أن المنهج هو 
مجموعة المواد الدراسية التى یتوئی المتخصصون (عدادها ويقسوم التلاميذ 
بدراستها ومن هتا أصبحت كلمة المنهج مرادفة نكلمة المقرر الدراسی"() 
أما البرنامج Program‏ فیعرنه احمد حسين اللقانی» على الجمل على أنه: 
"المخطط العام الذى يؤضع في وقت سايق على عملبتي التعليم رادرس 
فى مرحلة من مراحل التعليم» ويلخص الإجراءات والموضوعات التى تنظمها 
المدرسة خلال مدة معينةء قد تكون شهرأ أو ستة أشهر أو سنة: كما يتضمن 
الخبرات التعليمية التى يجب أن یکتسبها المتعلم مرتبة ترتيباً يتمشى مع سسنوات 
تموهم وحاجاتهم ومطائبهم الخاصةء ويائتالي فهو أشمل poly‏ من السنهج ٩.‏ 
كما تعرف ' كوثر كوجك * محتوى البرنامج بأنه مجموعة المصارف 
والخبرات آنتی ترتبط بالأهداف التعليمية للبرنامج وتعمل على تحقيقها”.1© 
ويقصد بالبرنامج فى هذه الدراسة مجموعة من للمعارف والخبسرات 
والأنشطة التى صمعت من أجل تنمية بعض المهارات الموسيقية لدی طالبسات 
الفركة الأولى بكلبة رياض الأطفال: حيث تتفق الكاتبة مع وجهة النظر الثى تری 
أن البرنامج هو مخطط عام يسبق أعداده عمليتي التعليم و لتدریس ویلخضمن 
الإجراءات والموضوعات ويتضمن الخبرات التعليمية كمسا يتض.من طسرق 


۲ حلمى احمد للوكيل؛ محمد أمين قمفتی: مرجع سابق: ص۷! ص۱۸ . 

م1۹٩٩ أحمد حسين اللقفى» على الجمل: مرجع سابق:‎ O 

'"' كوثر حسين كوجك؛ اتجاهات حديثة فى مناهج وتدريس الاقتساد المنزلي؛ القاهرة؛ هلم 
الکتپ, ۰۱۹۹۷ ص ص۲٣۲۲‏ ۲۲4 
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التدريس المناسبة لاكتساب هذه الخبرات والوسائل التعليمية وأساليب التفويم 
المناسبة والتى تلائم مراحل نمو المتعلم وحاجاته ومطالبه. أى أن الكاتبة تتفسق 
مع الرأي اثذى يؤكد أن البرنامج أشمل وأعم من المنهج؛ فمثل هذا التعريف 
يعطى المعلم والتربويين مساحة واسعة ومرونة فى إعداد البرامج التعليمية التى 
پرونها مناسبة ولازمة للمتعلم فى التخصصات المختلفة. 


الخطوات الأساسية لإعداد البرامج التعليمية: 
هناك مجموعة من انخطوات الأساسية التى يجب إتباعها عند إعداد 

البرامج التعليمية وهى: 

[1] تحديد عنوان البرنامج التعليمي حيث يحدد مصمم البرنامج مسمى موجزأ أو 
مختصرا للبرنامج ومحتواه. 

]1[ تعبين الفرقة / انصف / المستوى الدراسى / التخصص الذى سيقدم له 
لبرتنشج. ويتم ذلك عادة بالرجوع إلى الخطة الدراسية. 

[TF‏ تعيين تاريخ وزمن نتفيذ البرنامج انتعلیمی ويتطلب ذلك» تحديد كل من العام 
والفصل الدراسى المقدم فيه البرنامج؛ عدد أسابيع دراسة البرنامج» تاريخ 
بدء البرنامج وانتهائه» وعدد ساعات التدريس الأسبوعية للمحددة للبرنامج 
فى جدول الدراسة وعادة ما يتم بالرجوع إلى خطة الدراسة المقدم فیها 
انبرنامج وكذا التعليماث أو النشرات التى تصدرها السلطات التعليمية العليا 
بهذا لشان فضلاً عن التقويم الميلادي أو الهجري. 

[E]‏ تحديد الخصانص العامة للطلاب المتعلمين الذين سيطبق عليهم البرنامج 
كانسن والبيئة السكانية؛ العدده مستوى التحصيل الدراسى؛ مرحلة النمو 
العقلى» اعتمادا على تطبيق بعض أساليب التقويم وادوانه عليهم أو بالرجوع 
إلى ملفاتهم 
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]9[ تحدید متطلبات دراسة البرتامچ» مثل تحدید متطلبات انتعلم المسبقة الواجب 
تواقرها لدی دارسي البرنامج أو تحدید مسمیات المقررات التى يجب أن 
يكون الطلاب قد درسوها من قبل كشرط لدراستهم البرنامج. 

[AF‏ تحديد وضعية البرئامج فى خطة الدراسة؛ بمعنى هل هر إجباري (أساسي) 
ضمن متطلبات تجاح الطلاب أم مقرر اختياري يقدم تلبعض دون الأخرين. 

[v]‏ تحديد علاقة هذا البرنامج بغيره من المقررات أو البرامج ذات العلاقة مئل 
تحديد عناوين المقررات الئی سبق للطلاب دراستهاء أو تحديد عناوين 
المقررات الحالية والمستقبلية ذات العلاقة بالبرنامج. 


Knowledge معرفة التوجه العام البرنامج» ی تحديد هل هو توجه معرفي فقط‎ [A] 
أى يهتم بتزويد الطلاب بالمعلومات أساسأء لم برنامج‎ -Oriented Program 
J أى يهتم بتنمية المهار‎ Skil Oriented Program. بو توجه مهاری‎ 
أى بهتم بتنمية‎ Affective Oriented Program. برنامج ذو توجه وجدانی‎ p 
الميول والتقدير والاتجاهات اساسا أم یجمع بين اين أو ثلاثة من هذه‎ 

جهات» ويمكن تحديد ذلك بالرجوع إلى أهداف البرنامج ومحتواه. 

]4[ معرفة الأهداف النهائية البرنامج!. ويتم ذلك بالرجوع إلى قائمة الأهداف 
التدريسية اتی تم وضعها من قبل البرنامج. 


أساساء 


[۱۰] معرفة محتوى البرنامج الدراسی من موضوعات (وحدات دراسية) أو 
عنارین الوحدات الدراسية فى صورة رؤوس أقلام يتضمنها لبرنامج محل 
التخطيعل وتكون منظمة بشكل متتابع على هيئة إطار عام „Out Line‏ 

[۱۱] توزيع موضوعات البرنامج (وحداته الدراسية) تتابعياً على أسابيع الدراسةه 
فیخصص لكل موضوع أو وحدة دراسية عدد معين من الأسابيع لتدريسها 
وتفویم تلم الطلاب لهاء 
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D Y]‏ معرفة مسميات إستراتيجيات لکریس المستخدمة فى تدريس البرنامج؛ يشار 
إليها فى صورة أقلام رژوش وليس فى صورة إجراءات تدريسيه مفصلة: 
ويثم استنتاجها من خلال إستراتيجيات التدريس المتبعة فى تدريس الدروس 
اليومية. 

[T]‏ معرفة مسميات الوسائل التعلينية ومسادرهاء مکتفی بذكر مسميائها ومصادر 
الحصول عليها 

]١ 4[‏ معرفة أساليب التقويم وأدواته» تحديدها فى شكل رؤوس أفلام. 

]0[ تبيان مواعيد بجراء التقويم؛ أى تحديد أرقام الأسابيع التى سيتم فيها التطبيق 
لاسالیب التفويم وأدواته المشار إليها. 

[5'] تحديد مصادر تعلم المحتوى الدراسى: أى تجديد مسمیات الكتب الدراسية 
«Text Books‏ المرا لجع «References‏ وا المو, «Encyclopedias Cte gu‏ 
والبرامج ونحوها من المصادرء ولاید لهذه المصادر “أن تكون ذات صلة 
مباشرة بمحتوى اليرتامج ومناسية للطلاب وصحيحة المضمون العلمي 
ودقيقة ويسهل لحصول عليها 

]¥ 1[ تحديد التكليفات Assignments‏ التى سيقوم بها الطلاب: أى تحديد الأعمال 
والأنشطة التى سيقوم بها الطلاب داخل أو خارج المؤسسة التعليمية مثل 
(كتابة التقارير البحثية؛ القيام بمشرو ع معين, التدريب على مهار ات CI faia‏ 

رقد استندث الكاتبة عند تحديد الأهداف الموسيقية المأمول تحقيقها من المنهج-.. 
الموسيقى الذى تضمنه البرنامج المقترح إلى للعدید من المناهج الدراسية السابقة 
ومن بینها التوقعات الخاصة بتقديم الأطفال مرسيقيا التى قدمها المنهج الدراسي 
القومى بلندن عام ۱۹۹۹ QCA)‏ 1999( مع مراعاة اختلاف البيئة الثقافية 

المصرية؛ عند اختيارها لكلمات وألحان الأنشطة المقترحة. 
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بوجه عام يتوقع من الاطفال فى هذا المتیج الدراسى اقومی QCA‏ ما پلی: 

٠-١‏ أن يتعرفوا على الكيفية التى يمكن بواسطتها إحداث الأصوات وتغييرها 
ونتظیمها وأن يستكشفوا تلك الكيفية. 

=Y‏ بعض الأطفال سوف بستطیمون الغناء بشكل متناغم مع التعبير بشكل اللحن؛ 
ولكن ليس بالضرورة تکار طبقات الصوت أو العلاقات بين طبقات 
الصوت پالضبط, 

۳- عند العزف على الآلات الموسيقية. سوف يستطيع الاطفال عزف أنماط 
رمصاحبات بسيطة؛ مع المحافظة على إيقاع منتظم أثناء الأداء. 

=E‏ سوف يظهر انبعض استعداد للمزج بين الأصوات لخاق تأثيرات معيلة. 

۰-۰ وسوف يستجيب الأطفال تحالات مزاجية مختلفة في الموسيقى مع بعض 
الفهم للكيفية التى يمكن بها استخدام العناصر الموسيقية نخلق حالات مزاجية 
وتأثيرات Aiba.‏ 

1- يمكنهم تمثيل الأصوات بالرموز وإدخال تحسينات على عملهم. 

۷- يختار الأطفال الأصوات المرتجلة بعنلية كاستجابة لمجموعة من المؤثرات 
تم يرتبونها على هيئة هيكل بسيطة متل البداية ولوسط والنهاية aly‏ عند 
القيام بإيداعاتهم الصغيرة. 
كما قدم هذا المنهج القومي مبادئ ستة كجزء من مشروع لتعليم مرسيقي 

'ستهدف الأطفال فى سن المدرسةء واکنها صالحة للتطبيق أيضا على الأطفال 

الأصغر. سناء وهی مشتقة ممأ دو معلوم عن نمو للغةء هذه المبادئ هی: 

۱- كل الأطفال يتمتعون بحس موسیقی؛ وقلدرون على التعبير عن أنفسيم من 
خلال الموسيقى. 

۲- الاستكشاف و الاستمتاع ليما أهمية مركزية فى عملية التعلم, 

۳- تعلم الموسيقى عملية نتمويةء فهذلك سمة مشتركة بين الموسيقى وعمليات 
النمو الأخرى مثل الكلام وانرسم وهی أنه كلما تم ممارستها أكثرء كلما كان 
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الناتج افضل, ويحتمل بدرجة أكبر أن یعطی الأطفال وقتا طويلا لللشاط 
الذى يجدونه ممتعاء وا الزمنية المتاحة فى الأنشطة الموسيقية المواجهة 
بواسطة الراشدين قصيرة بشكل لا يسح للأطفال باكتساب الخبرة؛ ومعني 
ذلك أن تنظيم المنهج الدراسى انموسيقى ينيغى أن يضمن إتاحة فرص أكبر 
العب والاستکشاف الموسيقى أمام الأطفال لكى يتعلموا بأنفسهم, 

+“ يمكن أن يستخدم الراشدون ما يعرفونه عن دعم النمو اللغوى لدعم النمو 
الموسيقى عند الأطفال و العکس. 

“٠‏ يكرن تعلم الأطفال فعال إلى أقصى درجة عندما يفهمون الغرض مما 
یفعلون؛ وربطه بخبراتهم. 

1- ينبغى أن تقدم للأطفال مجموعة من النمنذج القادرة على دعم زيادة فهم 
لموسیقی O‏ 


وقد تم الاستناد إلى نظرية الذكاءات قمتعددة كما بينها جاردتر وأهميته: 
بالنسية للمنهج حيث يرى جاردتر أن انتربويين يمكنهم استخدام نظرية الذكاءات 
المتعددة بشكل جيد وتطبيقها فى مختلف متاهج الدراسةء ولتلك فهو يشير إلى 
بعض النقاط التى يجب مراعاتها أثناء تخطيط المناهج 
(- الثرکیز على النموذج المتعدد لتدريس أى Sola‏ قلي هناك أى موضوع 

یقتصر على طريقة cisely‏ وإنما يمكن تدريس كل الموضوعات والمفاهيم 

بسبع طرق على الأقل؛ واستخدام ثمانى نقاط نخول فى تصميم الدروس. 
ب- التأكيد على القاعدة التطورية: فنهم الطلاب للمحتوى يظهر من خلال 

المنهاج المتعمق الذى يساعد على تحقيق أهداف الطلابء ویکشف عن 

مواهبهم. ويمكن كل طالب من تقدیم نفسه بكل نوع من أنواع النکاء. 
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ج- التركيز على الجاتب المهارى (الفنی): وهنا لابد أن یکون للفنون لساس 
متساوى ومترسخ مثل الموضوعات الجوهرية كاللغة والرياضيات. 

a‏ تنظيم المنهاج حول نقاط قوة الطلاب وتنميتها من خلال التركيز على حاجات 
الطلاب ومنحهم الفرصة للاختيار فى ABS‏ التعلم والتقویم.) 
وقد وضع ماكر ونيلسون وروجز Maker; Nielson & Rogers‏ ( 

ميزات البرامج التى يمكن بها دمج نظرية الذكاءاث المتعددة لتكون أكثر فائدة فى 


المناهج وهى: 
© إعطاء الفرص للطلاب أثناء حل المشاكل لممارسة الأفكار الخيائية والحقيقية 
معا 


* منح الفرصة للطلاب لاستخدام مواهبهم ونقاط القوة نديهم کمرشد فى إنتاج 
المنتجات الفعالة. 

* إعطاء الفرص للطلاب لكسب المهارات والمعلومات باستخدام الذكاءات 
المتعددة والأنظمة الرمزية المتعددة. 

٠‏ التأكيد على الطلاب.بتصنيف المشكلات ذات البناه فلحسن عن المشكلات ذات 
اليناء الضعيف. 

» تخطيط خبرات التعلم حول الموضوعات التجريدية 

٠‏ الحرص على توافر الخبرات الخاصة بالطلاب داخل المنهاج والتوسع فى هذه 
القاعدة لارتباطها بمجالات أخرى. 

* تأكيد العمل على النمذجة. 

ash *‏ الجهود لحث نقاط الضعف الموجودة عند الطلاب. 


© Linda Campbell, Bruce Campbell & Decilickinson:"Teaching and Leaning 
Urovgh Multiple Intelligences" 2۳ ect New York-AllyndeBacon,1996,p25, 

19 CJunc Moker; Alene B. Nielson & Judith A. Rogers; “Giftedness, 
Diversity, and Problem-Solving” Teaching Exceptional, Vol. 27, NI, 1994, 
pa 
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* ارتباط منهج التعليم بالبينة والمجتمع. 

» انحث على التعليم بشکل مستقل ومع المجموعات. ۲ 
أن تأكيد جاردنر على فهم الذكاء الإنسانى على أنه آتواع متعدذة لترسيخ 

بين البشر فى قدراتهم واستعداداتهم» وذلك يقود إلى ضسرورة 

الاهتمام بالتنويع فى الأنشطة التعليمية من خلال المنهاج المدرسى؛ ما يؤثر 

بدرره على إظهار جوائب القوة 

وف لنظرية النکاءات 

أ- (عادة النظر لنظام التقويم لقائم» والذی يعتمد على قياس الجوانب المعرفية 
الدنیا مهملا للقدرات اتعفياء وذلك نتيجة لاستخدام أساليب تقویم محددة» مما 
جعلته يقود التدريس؛ لذا يجب الاهتمام بشكل مباشر بالتقويم المنصب على 
الأنواع المختلفة للذكاءات المتعددة.(۱ 

ب- تطوير المنظومة المعرفية للمناهج Ly‏ تتلاعم مع جميع المتطلمین: وذلك من 
خلال توجيه الاهتمام للنكاءات المتعددة للتى يمتلكونهاء ومحاولة تمية 
الذكاءات الثى يظهرون ضعفاً Cgi‏ 

ج- إعادة هيكلة المناهج وإداراتها بحيث gat‏ بمرونة الاختيار والتشعبات 
والتنويع؛ والتركيز على تلم المهارات المتتوعة مع المشكلات غير | 
فى حياتتا اليومية» وتكييف المنهاج ليقابل أساليب التعلم ومواقع للقوة عند 
كل طالب» والتوسع فيه بشكل دائم تبعاً للمرحلة العمرية ^ 


ی الطلاب؛ وحتی يئم بناء المنهاج المدرسى 
.جب مراعاة الامور التالية؛ 


Bruce Campbell: “Multiple Intelligences in the Classroom" Cuntext 
Institutes- 1996. org/ICLIBIC27/Campbeil heml bttp:/ ‘www context. 


ولیم عبيد؛ عزو إسماعيل عفائة: التفكير والمنهاج للمدرسي: aS‏ دار الفلاح؛ ۲۰۰۳م: 
طا ص ۱۰۹ 

H‏ محمد عبد الرحيم عنس: الذكاء من منظور جنيد؛ الأردن» عمانء دار iB‏ ۹۹۷ ام+ hb‏ م 
iY‏ 


- و۴ 


د- العمل على تعديل النظام لمدرسی من خلال إيجاد مراکز تتمی الذكاءات 
المتعددة داخل المدرسة الو احدةء بحيث يكون المعلم ثابتاً والمتعلم متحركاء يتعلم 
درسه من خلال ثمانى OG she‏ 

=o‏ تعديل أدوار المعلم فى العملية التعليمية- التعلمية بحيث يكون مرشداً 
وموجهاًء ولیس شارحاً Oj paias‏ 
وتعدد تجربة مدرسة Key School‏ فى LF sody; Wt‏ مدرسة طبقت نظرية 

الذكاءات للمتعددة فى لولایات المتحدة؛ من خلال تقوية نقاط القوة لدى كل طالب 

إحدى التجارب الرائدة التى دعمت نظرية جاردتره وأكدت صدقها ودورها افسال 

اكل من الطالب والمعلم على حد سواء. 


M Howard Garner] 993:Op-cit, P74. 
® Tomas Hatch & Howard Gardner. “Multiple Intelligences Go to school.” 
Educational Researcher, vol. 19, 1989, p6. 4, 10° 


- و۲۲ - 


الفصل الثالث 
الج مس سس را وا 
القوائم والمقاييس الموسيقية واللغوية 
إعداد قائمة المهارات اللغوية لأطفال رياض الأطفال. 
الهدف من اعداد القائمة. 
مصادر اشتقاق القائمة. 
الصورة النهائية لقانمه المهارات اللغوية لأطفال رياض الأطفال. 
مقياس المهارات اللغويه لاطفال رياض الاطفال. 


البرنامج. 


الفصل الثالت 
Gi j‏ 
انقوانم والمقاييس الوسيقية واللغوية 

تتاولت الكاتبة في الفصول السابقة الأهداف التي تسعي لتحقبقها والتسي 
تتلخص في محاولة تنمية بعض امهارات اللغوية لدي اطفال رياض الأطفسالء 
و ذلك من خلال البرنامج الموسيقى الموصى بتدريسه لأطفال هذه المرحلة؛ والقائم 
علي أنشطة وخبرات التربية الموسيقية؛ كما حددت أهم المهارات اللغوية الشي 
تتلائم وسمات المرحلة العمرية لأطفال رياض الأطفال كذلك تحديد أهم الخصائص 
الموسيقية لذات المرحلة. 

وقد دعي ذلك الي ضرورة تصميم قائمة بأهم المهارات اللغوية التي سوف: 
يستهدفها البرنامج المقتر حه وكذلك تحديد المهارات الموسيقية التي سوف يتم توظيفها 
لتنمية المهارات اللغوية المنتقاه لأطفاق رياض الأطفال. 

وفي هذا الفصل تستعرض الكاتبة قوائم انمهارات الموسيقية Ano gills‏ 
وسبل قياسها وسوف تقوم الكاتبة بعرضه كالتالي: 


اعداد قائمة المهارات اللغوية لأطفال رياض الأطفال: 
ات 


ويعد هذا الاجراء من الاجر ة في الدراسة الحاليةء حيث برتكز 
عليه الاجراءات التالية له: و في اعداد مقياس المیارات اللقوية لأطفال 
رياض الأطفال: وبناء البرنامج المقترح لتنمية المهارات اللغوية له. 

- الهدف من اعداد القائمة: 


يستهدف اعداد القاثمة تحديد المهارات االفوية اللازمة لأطفال رياض, 
الأطفال رالملائمة لخصائص هذه المرحنة العمرية وذلك تمهيدا لتئمية بعض هذه 
المهارات من خلال البرنامج الموسيقي. 


وخ 


- مصارد اشتقاق القائمة: 

تنوعت مصادر اشتقاق هذه القائمة. نظر! لتتوع مهارات انلغة؛ فمنها 
مهارات استماع ومتها مهارات تحدث؛ ومهارات قراءة وكذلك مهارات کتابسقه 
كما يمكن تصنیدها علي اساس أن بعض هذه لمهارات خاصة بالكلمة وأخري 

خاصة بالجملة؛ الي غير ذلك من التصنيقات. 

وقد تمثلت تلك المصادر فيما يلي: 

أ- الدراسات للسابقة والبحوث: وی هذا المصدر من المصادر الاساسية فسي 

اشتقاق فوائم المهزرات؛ وخاصة تلك انبحوث والدراسات التى نتاولت تحديا 
المهارات اللغوية وقياسها وتنميتهاء والتي قامت الكاتبة بعرضها في الفصل 
الثاني المتعلق بالمفاهيم النظرية لهذه الدراسةء وذلك لما تشتمل عليه مسن 
قوائم عديده للمهارات وقد تمكنت الكاتبة من الاطلاع علي كل سا 
تيسر لها الحصول عليه من دراسات عربية وأجنبية في هذا المجال. 

ب- الكتابات العربية والاجنبية: تمثل المراجع والمؤلفات اللغوية العربية والاجنبية 
أحد المصادر الأساسية في اشتقاق تلك القائمةء وذلك لأنها تمتل شرء الخبرة 
الطويلة لذوي الخبرة من الخبراء والمتخصصین في مهارات اللغة؛ حبث تم 
استقراء بعض الكتابات ذات الصلة بالبحث الحالي؛ وخاصة تلك التي اهتمت 
بالمهارات اللغوية وكيفية تنميتهاء كذلك بعض المعاجم اللغوية والتي لوردها 
البحث ضمن المراجع والمؤلفات بالإطار النظري. 

ج - أراء الخبراء المتخصصين: بعد استطلاع الخبراء والمتخصصين من 
المصادر الئي لايجب أهمالها عند اشتقاق فوائم المهارات؛ نان تلك الآراء 
ثم خلاصة تجارب وخبرات طويلة في مجال تعليم اللغة؛ ول ذلك فقد 
حرصث الكانبة عند تصميم الصورة الأولية للاستبانه. أن نترك لهم حرية 
الحذف والاضافة؛ وخصصت لذلك مساحة عقب كل محور؛ وفسي نهاية 


بو 


الاستبانه وکان لهذا المصدر اهمیته في تعديل صياغة يعض المهارات 
وحذف بعضها الاخر. 

:= خصائص طفل ریاض الأطفال اللغوية: رهي من المصادر التي ينبغي الرجوع 
البها عند اشتقاق المهارات اللغوية المتعلقة بطفل الروضة:؛ لانها تکشف عما 
بمكن له أن يكتسبه؛ وما يصعب عليه اكتسابه من هذه المهارات وأي مسن 
هذه المهارات تتلائم وخصائص النمو لديه ولیها لا يتلائم معه.وقد تفاعلت 
الکاتبة مع عدد كبير من أطفال هذه المرحلة. لمحاولة اكتشاف عيوب اللغة 
لديهم الشائعة» حتي يتم أخذها بعين الأعتبار عند تحديد قائمة المهارات 
المستهدفة بالبرنامج. 

- الصورة النهائية لقائمه المهارات اللغوية لأطفال رياض الأطفال: 

أن يتمكن طفل رياض الأدلفال من المهارات اللفوية التالية؛ 

-١‏ التعرف على الحروف الابجديه واثتمييز بیها. 

۲- نطق الحروف الابجديه نطقا صحيحاء 

٠ ۳‏ التمييز السمعى بين الحروف المتشابهه صوتيا. 

6- التعرف على الكلمات التى تبدأ بحروف معينه. (من خلال انشطه استمع 
وامي). 

0- التعرف على مصادر الاصوات المخظفه. 

-١‏ استدعاء للذاكره السمعيه. i)‏ حدود ۳ مفردات حروف او كلمات). 

۷- التعرف على مدلولات الاسماء. (من خلال انشطه استمع واميز) 

۸- اكتساب مفردات لغويه جديده (حصيله لغويه). (حول مفاهيم؛ السوق- 
شاطئ البحر- البيئه الريفيه- حدائق الحيوان). 

4- الربط بين الصوت والصوره. 

۰ قراءه الصوره قراءه صحیحه تفيد المعنى المقصود. 


- وا 


۱- قراعه لشقام 

۲- الاجابه على الأسئلة المتعلقه باحداث القصه بعد الاستماع اليها والتسی 
اجابتها بنعم او بلا. 

۳- الاجابهعلی الأسئلة المتعلقه باحداث القصه بعد الاستماع الیه" وآلتى تحتاج 
لمهاره انتجیر الشفوى. 

۶ - التمبيز بين المذكر والمونث, 

۵۰ التمييز بين اسمى الاشارد هذا 

- التعرف على مفيوم التضاد فى اللغه العربيه. 


۷- التمييز اللفظى بين الاطوال (طويل- قصير). 
۸- التمييز اللفظى بين الاحجام (سمین-نحیف) (كبير - صغير). 


5 التمييز اللفظى بين الاشخاص (ولد - بنت) (رجل- ely‏ 

- استخدام حروف الجر فى جمله من ثلاث كلمات. 

۱- التعبير الشقوى باستخدام الجمله الاسميه. 

۷- التعرف على مفهوم الجمله فى اللغه العربيه. 

۳- التعبير الشقوى باستخدام الجمله الفعليه. 

۶6- ایجاد GUIS‏ على الوزن نضه. 

۰- فهم وظيقة علامه الترقيم الفاصله (i)‏ عن طريق اخذ النفس فى مواضع 
العبارات (الفتصله). 

EDN القراءه الايقاعيه للجمل المسموعه (تجويد‎ “١ 

۷“ الامساك ply‏ بطريقه صحيحه. 

۸- الجلوس بشكل صحيح استعدلدا للكتابه. 

۹- اکمال الشکل المطلوب من خلال المرور بالقلم فسوق النقساط (تمهيسدا 
للكتابه). 

۰- اکنساب الطلاقه فى التعبير الشفوی. 


=t- 


- مقیاس السهارات اللغویه لاطفال ریاض الاطفال "اعداد الكاتبة': 
۱- هدف المقياس: 

هدف مقیاس المهارات اللغویه الى التعرف على اداء اطفال ریساضش 
الاطفال للمهارات اللغويه التى تضمنها البرنامج» والتى تم تحدیدها فى اربعه 
مهارات رئيسيه هى:- 

-١‏ مهارات استماع. 

۲- مهارات تحدث. 

۳- مهارات قراءه. 

-٤‏ مهارات کتابه. 

وذلك بغرض التحقق من فاطیه البرنامج المقترج فى ثنميه المهسارات 
اللغويه سابقه الذكر لدى اطفال مرحله رياض الاطفال وذلك بمقارئه النتائج قبل 
تطبيق البرنامج المقترح بالنتائج بعد تطبيقه. 
-Y‏ وصف محتوى مقياس المهارات اللقويه: 

إشتمل مقياس المهارات اللغويه طفل رياض الاطفال الذی اعدته الكاتبة 
على (VY)‏ نوع من الاسئله التى تفيس مدی تحقق الاهداف الخاصه بالمهارات 
اللغويه وتتفرح هذه الاسئله الاثنا عشر عن مجموعه من الاسئله الفرعيه بلغ 
عدد هذه الأسئلة (۲۰) سوال» تنقسم كمايلى: 
۱- اسئلة تقيس إكتساب المفردات اللغويه الجديدة (أربعة أسكلة). 
۲- اسئلة تفيس الجانب المتعلق بالحروف الابجدية (سؤالان). 
۳- اسئلة نقیس التعرف عى التضاد فى انلغة العربية(سؤالان). 
6- اسئلة تقيس مهارات الاستماع (اریعة أسئلة). 
=e‏ اسئلة تقيس القدرة على لیجاد کلمات على الوزن نفسه (سزال واحد). 


are 


٠‏ اسئلة نشيس القدرة على التعبیر الشفوی باستتدام الجملة الاسمية والجملة 
الفعلية (سؤال واحد). 
قراءة الصورة؛ قراءه الشفاة (سؤال واحد). 
۸ اسئلة تقيس فهم المعنى المقصود من حرف الجر (سؤال foals‏ 
4- اسئلة تقیس التمييز بين المذكر والمؤنث (سؤال واحد), 
۰ اسثلة تقيس التمييز بين اسمى الاشارة (هذا- هذه) (سؤال واحد). 
۱- اسئلة تقيس اتمهيد للكتابة (سوال واحد). 
۲- اسئلة بيس فهم وظيفة علامة لترفیم )0( وكذلك تنمية مهارة الاستماع 
وتجويد الالقاء (سؤال واحد)- 
وقد تم تصميم المقياس بحيث يحقق التعرف على مستوى أداء الاطف‌ال 
(عينة البحث) فى (۳۰) مهارة لغوية فرعية سبق تحديدها فى قائمة المهارات 
الاغوية اطفل رياض الاطفال فى صورتها النهاثية. 


۳- نظام تقدير الدرجات: 

تم توزيع الدرجات بحيث يمنج الطفل (نصف درجة) عن كل اسستجابة 
لغوية صحيحة؛ (وصفر) فى حالة عدم الاجابة او الاجاية الخطأ؛ وتسجل الدرجات 
فى مفتاج التصحيح للتسهيل وبذلك يكون مجموع الدرجات النهائية للمقياس هو 
(t)‏ درجة. 

وقد اعتمدت الكاتبة فى تطبيق المقياس على التطبيق الفردى؛ والذى يعتمد 
بشكل اساسى على شرح كل سؤال على حدة للطفل مع عرض الصور ومنحه 
رفت ملائم لإختيار الاجابة او يعبر عنها حسب طبيعة للسؤال؛ وهذا الاسلوب 
الفردى فى التطبيق يضمن قیم الطفل للسؤال ويقدر خصائص النسى لهسذة 
المرحلة العمرية 


)و۷ - 


وروعی فى إعداد الصورة المبدلية الأتى: 

-١‏ أن يبدا المقياس بمقدمة تبين الهدف منه: وتحدد تعليماته: وقد حرصت الكاتبة 
أن تكون تلك انتعليمات واضحة؛ ومحددة بمثال تطبيق؛ يوضح كيفية انتعامل 
مع المقياس وهذة التعليمات موجهة لامعلم القائم على تطبيق المقياس. 

۲- أن يجمع المقياس بين المهارة والسؤال المخصص لقياسها. وذللك فسى 
الصورة المعده تلتحكيم: حثى يتيسر على السادة المحكمين اصدار الحكم 
على مدى مناسبة مفردات السؤال للمهارة المستهدف قياسها. 

وفيما يلى عرض لمقياس المهارات اللغوية لفل رياض الأطفال مسن 
إعداد المؤلفة 


وه 


مقیاس المهارات اللغويةلأطفال 
ریاض الأطفال 


إعداد 
د/ شرين عبد المعطی بغدادى 


مقیاس المهارات اللغوية لاطفال ریاض الاطفال 
أولا: أسئلة تقیس اکتساب المفردات اللغوية الجدیدة: 
.١‏ المفردات اللغوية المتعلقة بمفهوم السوق: 
-i‏ تجلس المعلمة فى مواجهة الطفلء بحيث يكون بینهما الطاولة التى سیتم 
عليها عرض الصور وتعرض المعلمة على الطفل صورة السوق.(") 
وتطلب منه التعبير عما يرى بجمل واضحة؛ تقوم المعلمة بتسجيل عدد 
المفردات النغوية التى يذكرها الطفل والموجودة بالسوق داخل الصورة, 
يتوقع من انطفل ذكر المفردات قتی غناها داخل أوبريت السوق؛ يمكن 
أن تكون إستجابته حسب كلمات الأوبريت تقضمن المفردات التالية: 
السوق- خضار- عجلات- لحمة- فاكهة- محلات- الشمس- فيتامين- 
برتقال- مائجو- موز- شنطة- زحمة- سيدات- رجال- شیوخ“ فكهانى- 


بطيخ- تسعيرة- ميزان. 
طريقة التصحيح: 
يحصل الطفل على ربع درجة عن كل مفردة صحيحة يذكرهاء وصسغر 
عن الاستجابة الخاطئة وهی المفردات للغير موجودة بالصورة أو الموجودة ولم 
پذکر ها بنلك يكون مجمو ع الدرجات التى يحصل عليها الطفل عن هذا السؤال 
هو خسن درجات,. 
ب- تجلس المعلمة فى مواجهة الطفل وتعرض عليه مجموعة من لبطافات 
المصورة والمطلوب من الدلفل تسمية کل صورة: ثم ذكر الصورة الئى 
لاتنتمى إلى السوق. 


' صورة رقم ۱۰ بالبرنامج. 


- ۷14۹ - 


المجموعة الثالثة؛ بانع“ جزار- ضابط- فکهانی. 
المجموعة الرابعة: ساعة حائط- عنب- موز - طماطم. 


طريقة التصحیع: 
يحصل الطفل على نصف درجة'عن كل إجابة صحيجة؛ وصفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة ويذلك يكون مجموع الدرجاث الى يحصل 
عليها Sila‏ عن هذا انسؤال هو درجتان کاملتان. 
جح سؤال تعبير شفوى: تسأل المعلمة الطفل ما إذا كان هناك أشياء أخرى يمكن 
أن يذكرها توجد داخل السوق ولكنها ليست موجودة داخل الصورة؛ وتطلب 
منه أن يذكر منها أربعة فقط. 
طريقة التصحيح: 
بحصل الطفل على لصق درجة عن كل جابة صحيحة؛ وصفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات الشى یحصل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجتان كاملتان. 


؟. المفردات اللغوية المتعلقة بمقهوم شاطی البجر: 

=t‏ تجلس المعلمة فى مواجهة الطفل؛ وتعرض أمامه على للطاوئة صورة لشاطئ 
انبحر وتطلب منه التعبير عما يرى بداخل الضدورة بجمل واضحةء شم 
تقوم المعلمة بتسجيل عددانمفردات اللغوية التی يذكرها الطفل رالموجودة 
داخل شاطئ البحر بالصورة. 


"صمورة رقم 1۱ بالبرنامج. 


-to 


بتوقع من الطفل ذكر انمفردات التى غناها عن شاطى: البحرء ويمكن أن 
تتضمن الاجابة المفردات التالية: 


البحر- الجردل- الجاروف- الكرة- الرمال- الشمسية- عين- نظارة. 


طريقة التصحيح: 

یحصل الطفل على ربع درجة عن كل مغردة صحيحة يذكرها موجودة 
بالصورة؛ وصفر عن الإجابة الخاطئة وهی إما مفردة غير موجودة بالصورة أو 
مفردة موجودة ولم يذكرهاء ويذلك يكون مجموغ الدرجات عن هذا السؤال هو 
درجتان. 


ب- تجلس المعلمة فى مواجهة الطفل وتعرض عليه مجموعة من البطاقات 
المصورة والمطلوب من الطفل تسمية كل صورة ن ثم ذكر الصورة انتی 
لاتنتمى إلى شاطی البحر. 
المجموعة الأولى: قيل- سمكة- دلو- جاروف. 


طريقة التصحيح: 

بحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وسفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة. 

وبذلك يكون مجموع الدرجات التى يحصل عليها الطفل عن هذا السؤال 
هو درجة ونصف الدرجة. 
ج“ سوال تعبير شفوى: تسأل انمعلمة الطفل ماذا يمكن أن يوجد داخل شاطی 


البحر وغير موجود بالصورة ثم تطلب أن يذكر لها أربعة أشياء منها. 


- ۲۵۱ — 


طريقة التصحیح: 

ل الطفل على نصف درجة عن كل Ula!‏ صحيحة؛ وعسفر عن 
الاجابة الخاطنة أو عدم الإجابة وبذنك يكون مجموع الدرجات التى بحصسل 
عليها الطفل عن هذا اسزال هر درجتان کاملتان. 


*. المفردات اللغوية المتعلقة بمفهوم البيئة الريفية: 
أ- تجلس المعلمة فى مواجهة الطفل» بحيث تفصل بينهما الطاولة التي سسيئم 
عليها عرض الصور. ثم تعرض على الطفل صورة البيئة الريفية التللية: 


صورة رقم (20) البيئة الريفية 
وتطلب مله التعبير عما يرى يجمل واضحةء تقوم المعلمة بتسجيل عدد 
المفردات اللغوية التى يذكرها الطفل والموجودة داخل الصورة بالبيئة الريفية. 


۲۵۲ = 


پتوقع من الطفل اکى تكون صحيحة أن يذكر السفردات التسى 
إكتسبها من خلال الغناء عن البيئة الريفية» وبذلك قد تتضمن إجابته المفمردات 


التالية: 


أرئب- مرعى- بطة- ترعة- تفاح- شجرة- خروف- أضحية- دلو- 
Seay‏ ضفدع- طائرة ورقية- كلب- يحرس. 


طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل على ربع درجة عن كل مفردة صحيحة يذكرهاء وصفر 
عن عدم ذكر. المفردة أو نکر مفردة غير موجودة بالصورة؛ وبذلك یکسون 
مجموع الدرجات التى يحصل عليها عن هذا السؤال هو ثلاثة درجات ونصت 

الدرجة. 

ب- تجلس المعلمة فى مواجهة الطفل وتعرض علية مجموعة من البطاقسات 
المصورة» والمطلوب من الطفل تسمية كل صورة ثم ذكر الصورة الی 
الاتنتمى للبيئة الريقية. 
المجموعة الأولى: كلب- جمل- نخيل- برج حمام. إصررة رقم أ؛ به چا د). 
المجموعة الثانية: بيت- دجاج- سلحفاة- فأس. (صورة رقم oT‏ ج د). 
المجموعة الثالثة: ترعة- فلاح- زراقة- أبوقردان. (صورة رقم أ به ج د). 


طريقة التصحيح: 
يحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات التى يحصل عليها 
الطفل عن هذا السؤال هو درجة ونصف الدرجة. 
ج“ تطلب المعلمة من الطفل أن يعبر عن البيئة انريفية بشكل أكبر مما هو فى 
الصورة؛ وذلك بذكر أربعة أشياء تنتمى للبيئة الريفية ولم تذكرها الصورة. 


= Yor - 


طريقة التصحيح: 

ل الطفل" على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر 
الاجابة الخاطنة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات التي يحصسل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجثان كاملتان. 

.٤‏ التعرف على معانى المفردات اللغوية المتطقة برمضان: 

أ- يتطلب هذا السؤال الاستماع جيداً وبتركيزء والتوصل إلى معسی الجملسة 
ودلالتها اللنظبةء حيث توجه المعلمة اهتمام الطغل إلى اتها سوف تقول له 
جملة وعلبه الاستماع إليها جيدأ والتعرف على دلالة هذه الجملةء ثم یسنگر 
الكلمة للتى تنل على معنى الجملة. 

انجملة الاوئي؛ شهر يأتى قين شهر رمضان. (شعبان) 

الجملة الثانية: الامتتاع عن الطعام والشراب وما تشتهية الأنفس. (لصیام) 

للجملة الثالثة: بعض الأطعمة مثل البندق واللوز وعين الجمل. (المكسرات) 

الجملة الرايعة: حلويات اشتهر بها شهر رمضان تشبه الشعر. (الكنافة) 

الجمنة لخامسة؛ يعطى المحتاج دون أن يتذمر ويعطى بلا مقابل. (الكريم) 

الجملة السادسة: ينير لنا الطزقات يلاء وتحمله GURY)‏ فى رمضسان وهم 


يغنون. (الفانوس) 


طريفة التصحيح: 
يحصل الطقل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة ويذلك يكون مجموع الدرجات التي يحصل 
عليها الطفل عن هذا للسؤال هو ثلاث درجات. 
ب وجه المعلمة اهتمام الطفل إلى أنها سوف تعطى له كلمة ثم تذكر ثلاث 
معانی لهذه الكلمة وعليه الاستماع jaa‏ والتعرف على المعضی الصحيح 
اللكلمة من بين الثلاث معانى كما يلى: 


0 


طريقة التصحیع: 

یحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر عمسن 
الاجابة الخاطنة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات التی يحسسل 
علیها الطفل عن هذا السؤال هو درجتان كاملتان. 
ثانياً؛ أسئلة تقيس الجانب المتعلق بالحروف الأبجدية. 
.١‏ التعرف على الحروف الأبجدية والتمییز بينها: 

تعرض المعلمة على الطفل عشر بطاقات مصورة لمجموعة من 
التى بيدأ كل منها بحرف معین» وتعطی الطفل مجموعة بطاقات عليها عشسرة 
حروف أيجديةء يقوم الطفل بتثبيت الحرف المناسب على صورة الكلمة التى تبدأ 
به من خلال اللاصق الموجود خلف البطاقة. 

الصور العشرة هی (ظرف- آرتب- بطة- قرد- ورد- جمل- نب 


نحلة- يد- عین) 


اتحروف العشرة هی (ظ- |- ب- ق- و- ج- ذ- ن- ی ع) 

ملحوظة: تعطى بطاقات الحروف غير مرتبة مع الصور المناسبة لها. 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل على لصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر عمسن 
الاجابة الخاطئة أو عنم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات التى یعصسل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو خمس درجات. 


-yos = 


۲ نطق الحروف الأبجدية نطقاً صحيحاً. 
التمییز بين الحروف المتشابهة صوتيا. 
توضح المعلمة للطفل أنها سوف تلعب معه لعبة الحروف والكلمات؛ بان 
تعطى له بطاقة علیها حرفا وعلیه نطق هذا الحرف ویعطی کلمة تبدأ به. 
بطاقات الحروف هی: (1- سس- ك- ز - - ت- ط- ض) 
طريقة التصحیح: 
يحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحةء وصغر عسن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبنلك يكون مجموع الدرجات التى یحصسل 
علیها الطفل عن هذا السؤال هو أربع درجات. 
ثالثاً: أسئلة تقيس التعرف على التضاد فى اللغة العربية: 
.١‏ تعرض المعلمة على الطقل مجموعة من الصور تعبر عن الكلمة وعكسها 
وتطلب منه أن يصف كل صورة يكنمتين متضائتين كما هو موضصح 
بالصور التالية: 


و 


صورة رقم [e] (TY)‏ سمين- تحیف 


Bee REC! 


صورة رقم (YA)‏ [ج] رجل- إمرأة 


و - 


R 
[د] بر - صغير‎ (T$) صورة رقم‎ 
اطريقة التصحیح:‎ 

يحصل الطفل على تصف درجة عن کل إجابة hayana‏ وصفر عن 
الاجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع لدرجات ی يحصل 
عليها الطفل عن هذا السؤق هو درجتان کاملتان. 


۲ سؤال تعبير 

تلعب المعلمة مع الطقل لعبة من طرفين. المعامة الطرف الأول تذكر 
كلمة والطفل الطرف الثاتى عليه أن يرد بعكسها. ۱ 

المفردات هى: (الأول» الآخر) (البداية؛ النهاية) (الكريم؛ البخيل) (الرجل» 
المرأة) (القرى» انضعيف) (لظالم. للعادل) 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحیحته وصفر عن الاجابة 
الخاطئة أو عدم الإجابة وبنلك يكون مجموع الدرجات التى يحصل عليه' الطفل 
عن هذا السؤال هو ثلاث درجات. 


= Yoa- 


رابعاً: أسئلة تقیس مهارات الاستماع: 
۱ التعرف على الكلمات التى تبدأ بحرف معينء تدريب الذاكرة السمعية: 

تلفت المعلمة نظر الططل إلى أنه سوف يستمع إلى ثلاث كلمات أو ثلاث 
حروف وعليه بعد الاستماع جيدأً أن يجيب على السؤال. 

gh)‏ ~ ذنب- أسد) أى الكلمات يبدأ بحرف الذال؟ 

(ث- ت- ر) أى حرف منم $5 به كلمة ثعلب؟ 

(بيت- تساح- خیط) أى كلمة تنتهى بحرف التاء؟ 

تتطلب الاجابة على هذا السؤال إنصات جيد وتركيز شدیده واستدعاء 
اللذاكرة السمعية للطفل. 
طريقة التصحیح: 

یحصل الطفل على تصف درجة عن كل إجابة صحیحة: وص‌فر عن 
الإجابة الخاطئة أو عدم الإجاية وبنلك يكون مجموع الدرجات: التسی بحصسل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجة وتصف الدرجة. 


۲) يستمع ویمیز. التعرف على الأسماء التى تبدأ بحرف معين: 

تعرض المعلمة على الطفل کارت به حرف (ب) وتطلب منه رفع يده 
عند الإستماع لكلمة تبدأ بهذا قحرف ثم تبدأ فى ذكر مجموعة الکلمات التالية: - 

أسد- بلد- بيت- احمر - بحر 

سعد“ بط" فيل- موز- بقرة 
طريقة التصحيح: 

بحصل الطفل على نصق درجة عن كل اجابة dajana‏ وصفر عن 
الإجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبذنك يكون مجموع الدرجات التسى بحصسل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجتان ونصف الدرجة. 


- yeh 


ب) یستمع ويميزء التعرف على مدلولات الأسعاء: 

تعطی المعلمة للطفل خمس بطاقات مصورة هی: صورة الأهرامات- 
ابو للهول- ببغاء- حوت- مركب. وتوضح للطفل أنه سوف بستمع لکلسات 
عديدة وعند ذكر اسم أحد هذه الصور عليه رفع الصورة الخاصة بالكلمة 
المسموعة إلى اعلی. 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة؛ وصفر عن 
'لإجابة الخاطئة أو عدم الاجاية وبذلك يكون مجمو ع الدرجات pil‏ يحصسل 
عليها الطفل عن هذا انسؤال هو درجتان وتصف الدرجة. 
۳. التعرف على مصادر الأصوات: 

تعطى المعلمة خمس بطاقات لخمس مصادر الصوت» وعلى الطفل أن 
يستمع إلى صوت معين ثم يرفع البطاقة التى تمثل صورة مصدر هذا لصوت. 

الأصوات: ضفدع- فيل- تليفون- -ad‏ عوج للبحر. 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحةء وصفر عن 
الإجابة الخاطتة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع الدرجات التسی يحصل 
عليها الطثل عن هذا السؤال هو درجتان ونصف الدرجة. 
t‏ تدريب الذاكرة السمعية: 

الاستماع جيدأ وفهم ما يستمع إليه ثم إستدعاؤه من الذاكرة السمعية. 
تنمية مهارات التعبير الشقوى: 

يستمع انطفل إلى أحداث قصة الأرئب والإفطار؛ توجه المعلمة إنتباه 
الطفل إلى أنه سوف يجيب على مجموعة من الأسئلة متعلقة بأحداث القصة 


وا 


و عليه الاستماع بإنصات والترکیز جيداً فى الاحداث والتفاصیل: ثم تعرض عليه 
أحداث القصة بطريقة مشوقة. 
o‏ أسئلة إجابتها بلا أو نعم: 

تسال المعلمة الأطفال مجموعة من الأسئلة تكون إخجابتهسا نعم أو لاه 
ويظهر من خلالها مدى تحقيق الهدف المتعاق بتمية قدرة الطفل على الستماع, 
)١‏ هل تناول الأرنب فطوره فى الصباح الباكر؟ 
۲) هل الأرانب تأكل العظم؟ 
(Y‏ هل تناول الأرنب ثلاث وجبات فى اليوم؟ 
(E‏ هل تحدث الأرئب إلى الأسد فى القصة؟ 
5) هل الجزر طعام يناسب الأرانب؟ 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطقل على نصف درجة عن كل إجاية صحيحة» وصفر عن 
الإجابة الخاطئة أو عدم الإجابة وبذلك يكون مجموع للدرجات التى یحصل 
عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجتان ونصف الدرجة. 
o‏ أسئلة تعبير شفوى: 

تسأل المعلمة الطفل 

س۱) ما هى الشخصيات الموجودة بالقصة؟ 

والمطلوب أن يعبر الطفل شفوياً عن الإجابة. 

شخصيات القصة (الثرنب- أمه- القطة- الكنب). 
طريقة التصحيح: 

يحصل الطفل علی‌ربع درجة عن كل شخصية مسحيحة وب ذلك یکسون 
مجموع الدرجات التى يحصل عليها الطفل عن هذا السؤال هو درجة واحدة, 


- ۷۱ - 


س۲) ماذا قالت القطة للأرتب عندما رأته؟ درچة كاملة؟ 
س۳) ماذا قال الأرنب لأمه عننما عاد إلى البيت فی المساء؟ 
س4) ماذا قال الأرئب للقرد عندما عرض عليه الموز؟ 
J‏ أنه يحبه كثيراً. 
ب- أنه لا بريد أن اکل 
ج- الأرائب لا تأكل الموز. 
معايير الحكم على أسئلة التعبير الشفوی: 
* أن تعطى الإجابة معلومة تماتل ما ورد فى القصة. ۲/۱ درجة. 
» مدى BOLD‏ في التعبير (المفردات اللغوية المستخدمة) ۲/۱ درجة. 
خامساً: أسئنة تقيس القدرة على إيجاد كلمات على ألوزن نفسه: 
توجه المعلمة إنتباه الطفل إلى أنها سوف تذكر كلمتين لهما تفس الصوت 
والرنین وعليه أن يعطيها كلمه أو كلمتين لهما نقس الصوت والرتین. 


على كل وزن سابق يعطى الطفل استجابة أو إثتين giy‏ نصف درجة 
على الإستجابة الواحدة أى درجة كاملة على الوزن الواحد؛ وبذلك OS‏ مجموع 
الدرجات في السؤال أريع درجات. 


t~ 


سادساً: أسئلة تقیس القدرة على التعبیر الشفوی باستخدام الجملة 


الأسمية والفعلية: 
-١‏ التعبير شفوياً باستخدام جمل اسمية. 


تطلب المعلمة من الطفل أن ينظر فى الصورة جيداً ويتأملها ثم يكل 
الجملة بكلمة من عنده حتى تعطى معنى كاملاً يصف به الصورة. 

مثال: يفول الطفل 'وردة "تساله المعلمة "ما لونها " يقول " أحمر'. كيف 
تری هذة الوردة يمكن أن يقول جميلة أو متفتحة أو لا أعرف شاعده المعله.ة 
هل هی جميلة أم لا؟ وأخيراً تطلب منه أن يكمل الجملة كما يرى فى الصورة. 


صورة رقم oat)‏ ....عشرقة- ساطعة 


arate 


صورة رقم BAME] )٠۴(‏ ضحم 
طريقة التصحیح: 
یحصل الطفل على نصف درجة عن كل إجابة صحيحة وبذلك یکون 
مجموع الدرجات التي يحصل عليها الطفل عن هذا السؤان هو درجتان. 
ب- التعبير شفوياً باستخدام جملة فعلية. 
توضح المعلمة للطفل أن الولد الذى بداخل الصور الأربعة اسمه أحمد؛ 
وعليه استخدام هذا الاسم فى جملة يوضيح بها ماذا يفعل أحمد داخل كل صورة. 
fat‏ الجملة بما يفعله أحمد. 
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E y 
ور قم (44) [11 يلعب أحمد الكرة‎ 


FS 


صورة رقم )65( [؟إيركب لحمد الدراجة. 
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صورة رقم (£V)‏ [4] يقرأ أحمد كتاباً. 

طريقة التصحيح: 

يمنح الطفل عن كل جملة فعلية صحيحة سليمة المعنى نصاف درجة 
ويكون مجموع الدرجات هو درجتان. 
سابعاً: أسئلة تقيس قراءة الصورة 
-i‏ التعرف على أحداث القصة القصيرة من خلال قراءة الصور. 

تعرض المعلمة على الطفل مجموعة من الصور تعبر عن أحداث القصة 
القصيرة ولكن غير مرتبة وتطلب من الطفل أن يتأمل هذة الصنور ويرتبها 
حب آحداث کا لتی US gag‏ یلی: 


رقم (44) ترتيب أحداث القصة 
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اطريقة التصحیح: 

يمنج الطفل عن كل صورة BG‏ تسلسلها لصحیح من احداث القصة 
الفصيرة نصف درجة ويكون مجموع الدرجات هو درجتان. 
ب“ قراءة الشفاة: 

اتذكر المعلمة للطفل أنها سوف تقول بحركة الشفاه فقط دون صوت أحد 
أفراد العائئة وعليه التعرف على ما تقوله المعلمة من حركة الشفاء فقط. 


ماما" أخى- بابا- أختى- جدى- عمى 


طريقة التصحيح: 
یمتح للطفل عن كل إجابة صحيحة نصف نرجة وبکون مجموع الدرجات 
هو ثلاث درجات. 


ثامناً: أسئلة تقبس فهم المعنى المقصود من حرف الجر: 

أ- تعرض انمعلمة على الطفل مجموعة من الصور (أربعة) وتدعه يتأملها لدقيقة 
ثم تقول له سوف تستمع إلى جملة وعليك ذكر رقم الصورة المناسية لها. 
.١‏ الارنب فى البرنيطة 7 
۲ الارتب على الشجرة ", 
۳ الفتاة تذهب إلى المدرسة AI‏ 
4. الفتاة تعود من المدرسة aC)‏ 

" صورة رقم ۱۲ بالبرنامج. 

" صورة رقم ۱۳ بالبرنامج. 


' صورة ركم 14 بالبرتامج. 
“صورة ركم ٠١‏ بالبرنامج. 
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طريقة التصحيح: 
يمنج الطثل نصف درجة عن كل استجابة صعيحة؛ ومجموع تر جات 


هذا السؤال هو درجت 


تأن. 
بعد الاستماع إلى إجابات الطفل اناربعة سواء كانت صحيحة أو خاطئة 


بدا المعلمة بسواله san‏ أسئلة وعليه الاجابة من خلال الصور. 


ب“ س١) OF‏ الأرنب فى الصورة رقم 4۱ 
اس”) أين الأرئب في الصورة رقم SY‏ 
(Te‏ ماذا تفعل انفتاة فى الصورة رقم ST‏ 
س؛) ماذا تفعل القتاة فى الصورة رقم ti‏ 
تكون الاجابة صحيحة إذا تضمنت المعنی الصحيح للصسورة؛ وكذلك 
الاستخدام لصحیج لحرف الجر وبذلك يمنح الطفل عن كل |جاباً تصف درجة 
ویکون مجموع درجات السؤال درجتان. 


تاسعا: سؤال يقيس التمييز بين المذكر والمؤنث: 
تلعب المعلمة لعبة مع الطفل: فتوضح أنها سوف تضع مجموعة مسن 
الصور مقلوبة على الوجه وصندوقان فارغان أحدهما إلى اليمين والثانى إلى 


الیسار. 

وعندما تبدأ اللعبة يبدأ لطفل فى رفع كل صورة عن المنضدة للتعسرف 
عليهاء إذا كانت البطاقة لصورة شيئ مذكر توضع فى الصندوق اليمسين؛ ولذا 
كانت مونث توضع فى الصندوق على انيسار. 


الصور هى: ثلاجة- منضدة- مسطرة- سفينة, 
پاب- شباك: ' ملعب- مشط. 


- ۲۹۸ — 


طريقة لتصحیح: 

یمنح الطفل نصف درجة عن كل استجاية صحيحة؛ وصفر عن الاستجاية 
الخاطتة أو عدم الاسنجاية ويكون مجموع درجات السؤال هو أربع درجات. 
عاشرا: سؤال يقيس التمييز بين إسمى الإشارة هذا وهذه: 

تلفت المعلمة نظر الطال إلى مجموعة من الأشسياء الحقيقية وعليه 
الإشنرة إليها وتمييزها مستخدماً اسمى الإشارة هذا وهذه 

BK‏ موزة- سبورة- مفاتيح- ألوان 

شباك- قلم - مفتاح- خاتم- نويد 


التصحیح: 

یمنج الطفل تصف درجة عن کل استجاية صحيحة ویکون مجسوع 
الدرجات لهذا السؤال هو خمس درجات 
حادی عشر: سوال يقيس التمهید للكتابة: 

.تعطى المعلمة للطفل رسم بالتقط DY‏ موسيقية من الات BLS‏ (المثلث) 
وتطلب منه أن یجلس الجلسة لسايمة للكتابة ويمسك بالقلم بطريقة صحيحة شم 
يمر بالقلم على النقط حتی یکمل شکل الآلة ويذكر اسمهاا"ا, 
أ- معاییر الحكم على مهارة الكتابة: 
.١‏ الجلسة الصحيحة درجة. 
Y‏ طريقة الإمساك بالقلم درجة. 
۲ الالتزام بالمرور فوق النقاط درجة: 


* شکل رقم ؛ بالبرنامج. 


ns- 


ویکون مجموع درجات السؤال هو ثلاث درجات. 
ب- بوصل الطفل بين الشکل داخل المستطیل والشکل الذی (eBay‏ 
ملحوظة: f‏ 

لا قراءة هنا ونکن مجرد أشكال بدون تسمية. 


التصحيح: 
gay‏ الطفل درجة لكل استجابة صحيحة ويكون مجموع درجات السوال 
ثلاث درجاث. 


ثانى عشر: سؤال يقيس فهم وظيفة علامة الترقيم الفاصلة )4( وكذلك 
تنمية مهارة الاستماع؛ وتجويد الإلقاء: 

تطلب المعثمة من الطفل الاستماح جيداً إلى جملة تقرأ مرتين متشافيتين 
على شريط كاسيت» ويتم قراءة الجملة بطريقتين مختلفتين؛ الأولى تقرأ الجملة 
بسرعة وبدون توقف يفصل بين أجزاؤهاء والثانية ببطه وأخذ نقس بين العبارتين 
عند موضع لفاصلة» وتسأل الطقل بعد الاستماع جيداً NY‏ عرفت أن هناك فاصئة 
بين الجملتين قأى طريقة هى الصحيحة فى القراءة الأولى ام الثانية؟ 

القراءة الأولى الجمئة: ذاكر الولد دروسه ثم ذهب للنوم. (مسرة واحسدة 
بسرعة وبدون فواصل). 

القراءة الثانية للجملة: ذاكر الولد نروسه؛ ثم ذهب odas) paill‏ مع اخسذ 
نفس عند موضع الفاصلة وتو ضيح مخارج الألفاظ). 


أ- يختار الطفل أى لطریقتین فى القراءة هى الصحيحة ویسنح درجة 
لإستجابته للسليمة. 


"شکل رقم بالبرقامج. 


- ی 


ب - يطلب مته محاولة تتلید الطريقة الصحيحة فى قراءة الجملة بتفسه ویسنح 
درجة للالقاء الجید. 


وبذلك يكون مجموع در السوال هر درجت 
إجمالي الدرجات هو ٩۰‏ درجة 

ثالثا بناء البرنامج: 
يمثل البرنامج الموسرقی الموضوع الرئیسی فى هذا الكتاب؛ ولأهميئة 
كان لابد من توضيح مفهوم البرنامج. 


.١‏ تحديد مفهوم البرنامج: 
البرنامج ‘program’‏ 

هو المخطط العام الذى يوضع فى وقت سايق على عمليتى التعليم 
والتدريس فى مرحلة من مراحل انتعلیم: ویلخص الاجسراءات والموضوعات 
انتی نتطمها المدرسة خلال مدة معينةء وقد تكون شهرا أو ستة اشهرء ار سنة: 
كما يتضمن الخبرات التعليمية التى يجب ان يكتبها للمتعنم مرتبة ترتيبا ينمشى 
مع سنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبهم الخاصة؛ وبالتالى فهو أشمل وأعم من 
egal‏ )0 

ويمكن القول أن لبرنامج هو" مجموعة من الخطط والانشطة المرتبطة 
و المتکاملة الشاملة لمواقف تربوية تترکز حول الطفل بتوجیه معلمة متخصصسة 
التحقيق الاهداف المنشودة فى بيئة تربوية ممتعة". A)‏ 

كما أنه يمكن تعريفة على أساس أنه: 'جميع الخبرات التربويسة التسى 
تتيحها الروضة لأطفالها داخل حدودها او خارجها بغية مساعداتهم على les)‏ 
7 احمد حسين النقاني» على الجمل» مرجع سابق؛ ۹ م ص YA‏ 
0 مؤتمر المجلس الاعلی للطفوئة والتميةه ۰۱۹۸۹ ص ۲۰ 
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شخصياتهم فى جمیع جوفبها لمتعددة نموا یقسق مع الأهداف التريوية 
Chia gaiti‏ 


وقد اهتم انسید من التربویین والاخصائیین النفسیین ببسرامج رب‌اض 
الأطفال؛ فقد أشار روسو Rousseau‏ إلى طبيعة الطغل الخيرة ون الحسب 
للطفل هو أساس التربية وأنه يحتاج الى القدرة والممارسة العلمية والحرية 
والنشاط فى عملية التعليم ولكتساب المهارات وان من اهم المبادئ التى SSL‏ 
عليها التربية فى هذة المرحلة ضرورة بنا ء الجسم بالألعاب الرياضية؛ وعسدم 
تلقين الحلفل مفردات لغوية لا تتناسب ونموه الفكرى فلا يردد ألفاظأ لا يعرف 
معناها. كما اهتم روسو بتربية الحراس وتهذيبها وبين اهمية المسن فسى تعلم 
الظفل بالمحسوس قبل المعنوی» وأكد على اللعب الحز الذى ینمی لدى الطفسل 
كيفية الاعتماد على النفس,) 

يعتبر التخطيط الدقيق والمبكر للبرامج الموجهه لاطفال ماقبل المدرساه 
ضرروه ملحه فى العصر الحاضرء وأصبح تزاماً على المسئولين عند الإعداد 
والتخطيط والتصميم والتوجيه والاشراف على الطفل فن يعدوا البرامج التسی 
تزود الطفل بالمفاهيم والخبرات» وافتى تكسبه الاتجاهات والعیسول والعادات: 
والتى تمكنه من الحياه فى المجتمع اليوم وتساعدهم على فهم البيئه والتكيف مع 
متطلباتها )1 

كما يعرف البرنامج على اذه تصور مقترح ذو مخطط بصنعه لباحث, 
او الدارسون» او المعلم او المتعلم» حول ظاهره تعليمية أكاديمية؛ أو ظساهره 
فيزيقية؛ أو اجتماعية ولايد أن يكون لهذا انبرنامج سس معينة متمثلة فى 


O‏ عزيزة شمارة و آخرون: مرجع سابق» 15160 ص14 
C!‏ بطرس حافظ بطرس: اثر برنامج لتنمية يعض جوانسب النشاط ثمعرفسی والمهسارات 
الاجتماعية؛ دكتوراة كلية التربية. جامعة عين شمس: ۹۹۴ ١ص‏ 144 

" سعدية يهائرة مرجع سارق: ۰۱۹۹۲ ص M‏ 
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التصميم الذى یستعرض الإطار العام. وفيه نوع من العمل ال(بداعی؛ وتتطلسب 
عملية التصميم سلسلة منطقية مترابطة من الخطوات لابد من التمهيد لهسا 
الاطلاع والقراءات؛ حتی نتم عمليه التنظيم بشكل عملى؛ وتكون 


وتعرف اشواق محمد عن 'جوليانا برانتوني" (۲۰۰۱) البرنامج بانسه 
"التكنيك او انطربقة التی يتم بها اكتساب الخبرات والممارسات؛ والانشطة فسى 
زمن معين وصولا لهدف (ane‏ 

وتهدف برامج رياض الاطفال بصفة عامة الى التتمية الشاملة بجوائب 
الامو الجسمية والعقثية والمعرفية والاجتماعية وانوجدانية ثلطفل كما تهدف الى 
تنمية حواسه ومهاراته وميوله واتجاهاته وتمكينه من المبادی الاولى للتربية 
لاسليمة كما تؤكد العديد من الدارسات على نوعية الأنشطة لواجب تطبيقه' 
لتحقيق أهداف مرحلة رياض الاطفال كالالعاب التربوية والانشطة الجماعية التی 
تكسب الطفل المهارات المتعددة فى جميع جوائب لنموء وهذا يتطلب من معدی 
برامج الاطفال ان یکونو! على دراية كافية بکل ما يدور فى خيال الطفل ؛ ومن 
ثم إعداد هذا للطفل ايكون مواطتا صالحا فى المجتمع. CI‏ 

وتتفق كل مسن( Vecchiotti, Sara, 2001, Beverly B.,‏ 1998 
Swanson,‏ وكريمة حلمی ۲۰۰۲: لیلی کرم الدين ۲۰۰۲) على ان من أهم 
الأسس والتوجیهات واتمبادئ العامة التى يلزم مزاعاتها عند تقديم لبسرامچ 


۷ تبیل Seba‏ 
۹ ص نل 

7 آشواق محمد بسن صیام: تصميم برننمج لإكسنب اطفال ما قبل المدرسة المهارات الحركية؛ 
Ue‏ ماجیستیر غير منشورة؛ معهد قدراسات قنفسية والإجتماعية؛ جامعة عين شسمس» 
N‏ 

7 المرجع نفسه: ص ٩۱‏ - ۲: 


عند الأطفال تطوره رطرق تعلیمه عمان» دار البازورى العلمية؛ 


te 


JUL‏ بمرحلة الطفوئة انمبكرة سواء عند إختيار الموضوعات التی تقدم 
أو عند تطبیق هذه البرامج هي ضسروزة 
مراعاة مرحلة نموهم فى مختلف جوالبهم وضرورة إشتراك الأطفال إشتراكاً 
نشطاً فعالاً فى جميع الأتشطة( وتشجيع إستخدام مختلف الحراس والتأكيد على 
استمتاع الأطفال بجميع الأنشطة التی تقدم لهم وتشجيع الأطفال على المشاركة 
في الأنشطة الجماعية والفردية!'اء وأن تحتل الأنشطة الخارجية وإحتكاك الطفل 
بالبيئة الطبيعية جانباً كبيراً من الأنشطة: وعدم الإقتصار على الالشطة بداخل 
الفصل» والاهتمام بإجراء التجارب المبسطة التى تنمى مهارات علمية أساسية 
عند الأطفال مثل الملاحظة والاکتشاف(" كما لابد وان يراعى عند وضع 
البرنامج التدرج فى المعلومات» وأن يبدأ الطفل بإكتشاف البيئة المحيطة به 
وی ٩‏ 


أو عند تصمیم الأنشطة و الخبرا 


البرنامج فى هذا الکتاب: يقصد به مجموعة من الاجراءات والخطوات 
المنظمة اتی تتمثل فى إختيار المهارات اللغوية المناسبة لطقل الروضة عينسة 
البحث والتى يمكن لادراسة الحالية إستهدافها وتنميتها من خلال انشطة وخبرات 
التربية الموسيقية داخل الروضة؛ وصياغة الهدف المعبر عن هذه المیارات 


۲ Beverly B., Swanson: What is Quality Preschool Prograns, Access 
ERIC, NPIN Acquisition No.0027. March, 1998. 

® Yecchiotti , Sara: Kindergarten the Overlooked School Year, the 
foundation for Child Development working Paper Series, Available on 
Tin at , www.ffcd.org,2001, 


gh!‏ احمد كرم الدين: مجلة خطوة. المجلمز. للعربى الطفولة والتلمية؛ ديسمير ۰۲۰۰۲ ص 
a‏ 

(" كريمة جلمی حسين سويلم: دور مؤمسات تربية طفل ما قبل المدرسة فى مسر فى تحقيق 
أمداف التربية البينية فى ضوء التوجهات انعالمية ' دراسة تقويمية e‏ رسالة دكتوراة غير 
منشوزرة؛ معهد ندراسات والبحوث اثثربويةء قسم رياض الاطفال والتعليم الإبتدائي» 
we‏ 
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وتحدید المحثوى المترجم al‏ الاهداف ومعالجة ذلك المحتوى, تدريسبا لنئمبية 
تلك المهارات لدى طقل مرحلة رياض الاطفال وتقويم نموهاء وهذا المعضی 
لبرنامج هو شرح وتحليل لخطواث بناء البرنامج التى اتبعتها الكاتبة والمشستقة 
من تعريف البرنامج السابق. 
يهدف البرتامج المقترح بوجه عام إلى تئمية بعض النهارات اللغوية 
ندى طفل مرحلة رياض الأطفال من خلال أنشطة وخبرات الثربية الموسسيفية 
ومهاراتها. 
وقد حدد جيرولد كامب مجموعة من لخطرات الاساسية لإعداد البرامج 
التعليمية وهی: 
-١‏ التعرف عنى الأهداف انعامة وإعداد قائمة بالموضوعات الرئيسية التى 
شوف ینتاولها محتوى الدراسة. 
=Y‏ تحدید خصائص المتعلمين الذين يستهدفهم تصعيم الخطة من حيث فدرتهم 
وحاجاتهم واهتماماتهم. 
۳ تحديد الأهداف التعليمية المراد تحقيقها لدى المتعلمين فى صورة نتائج 
تعلم يمكن قياسها وتقويمها. 
4 - تحديد محتوی للمادة الدراسية الى 
۰ إعداد أدوات قياس قبلی مناسبة لتحديد خبرات المعلمين. 
=t‏ إختيار نشاطات التعليم والتعلم والمصادر والوسائل التعليمية. 
۷- تحدبد الامكانات والخدمات المساندة مثل انميزانية والأشخاص والأجهزة. 


يكل هدف من الأهداف. 


-A 


تقويم تعنم التلاميذ ومعرفة مدی تحقیقهم للاهداف للتعليمية.!' 


(* جيرولد کامب: تصميم البرامج التعليمية: ترجمة احمد خيرى كاظم القاهرة؛ دار 
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وقد اتفق مع هذه الخطوات ماحدده حسن حسين زيتون من خطو ات بناء 
البرنامج رالتی تناولتها الكاتبة بالتفصيل فى الفصل الثائى من هذه الدراسة 
والذی تتاول المفاهيم النظريه للدر اسة وقد التزمت الكاتبة بهذه الخطوات لما 
تشم به من وضوح وسهوله فى التطبيق. 

مع شرع تفصيلى لامس التى استندت اليها عند بناء البردامج كما يلى: 


؟. اسس بناء البرنامج: 
اولا؛ خصائص نمو الطفل: 

إن التعرف على خصائص نمو الطفل يعتبر جزء هام وأساسی فى بناء 
أى برنامج لكى يلانم حاجات الأطفال التنمويه واهتماماتهم ومتطلباتهم فى جميع 
نواحى pl‏ المختلفة مثل: النمو العقلى والنمو الحركى؛ والنمو اللغوی والنسو 
الإجتماعى والنمو الإنفعالي. (وقد استعرضت انكاتبة خصائص نمو الطفل فى 
الفصل الثاتى). 

وتذكر 'كارل مسیلفت" (۱۹۸۷) بأنذا فى حاجة الى نظرية فى النمو وذلك 
لكي نتمكن من الحكم على مانتوقع أن يفهمه الطفل من بين الحقائق المختلفة كما 
نا فى حاجة الى نظرية فى leaming pla‏ لكي نتمكن من تمییزالفروق . بين 
التعلم السطحى والتعلم العميق. 

كذلك فإننا فى حاجه الى نظرية فى التعليم Instruction‏ لكى نتأكد من 
أن الأطفال يفهمون مابسعون لمعرفتة.(2 
ثانيا: الإتجاهاعت التربوية المعاصرة قى تربية الطفل: 

إن الإتجاهات التربوية المعاصرة تهتم بتلازم تنمية اجتماعية الفرد وفرديته 
فى أن واحده كذلك إثارة وعى الطفل بإمكاناته الفطرية وتدريب ألباشه مسن 


 Seefeldet Carol,1987: The Early Childhood Curriculum, Teacher's 
College Columbia University, New York and London , p. 142. 
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خلال البرامج التى g‏ فرص المشاركة الجماعية والفردية ل 
الإتجاهات الترپوية المعاصرة من الأسس قهامة لبناء البرنامج وذلك للإعتبارات 
sigh‏ 

ماتدعو اليه الإتجاهات لتربوية المعاصر: فى التركيز على نشاط الطفل الحسی 
الحركى كمنطلق لكل تعلم» إذ ينبثق عن هذا النشاط تكوين مدركات وصور. 
عقلية عن الاشياء والكائنات فى البيئه التي يعرش فيها ويتعامل معها.(4 


حاجات الطفل النفسية والاجتماعية التعبير عن ذاته وتواصله مع الاخدرين 
عن طريق التعبير الشفهى أو الکتابی. 

الغة الأطفال هى الحركة؛ ومن ثم يجب (عداد الانشطة المتتوعة السی 
تنیح لهم الحركة والجرى والانطلاق مع أدوات اللعب الدرامى ولعب 
الإيهامى. 


- تدريب الاطقال على الأعمال اليدوية من وسائ لتعلم اللغة: قللصعب 
الحر والنشاط الحرکی واليدوى والغناء والرسم والحركات الايقاعية تدك 
توززد؛ عاطفيا سليما لدى الطفل. 


تدريب الأصابع وإحداث التآزر بين اليد والعين سواء بالالعاب التربويةء 
او الاشغال الفنية والألعاب الحركية الهادفة أو معرفة أشكال الخطوط و اتجاهانیم 
نهاية إلى جانب معرفة تصنيف الأشياء والموضوعات وفقا لأوجه الإختلاف أو 
التطابق أو التشابةء رإستخدام الصوت والكتب المصورة كلها عوامل أساسية فى 
تهبئة الطفل لتعلم اللغة. 


۷ عواطف ابراهيم محد: انطرق الخاصة بتربية الطفل وتعليمه فسى الروضة:؛ القاهرة: 
الأتجلر لمصریة: 8009 ص ۰۱1 
۷ حسن شحائة: قرارات الأطفال. JA‏ المصرية اللبنانية. 
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ثالثا: آهداف ریاض الأطفال فى جمهوریه مصر العربية: 
إن أهداف ریاض اناطفال من الأسس الهامة فى بناء البسرامج» حبسث 

تعمل البراسج فى ضوء فلسفة المجتمع لتحقيق عايته المنشود: 

الأطغال الى تحقيق: 

- التنميه الشاملة المتكاملة لكل طفل فى المجالات العقلية والجسمية والحسسية 
الحركية والإنفعالية والإجتماعية والخلقية؛ مع الأخذ فى الاعتبار الفسروق 
الفرديه فى القدرات والاستعدادات والمسئویات النمائية. 

- تنميه مهارات الطفل اللغرية والعددية والفنيه خلال الأنشطة الفردية والجماعية 
clas‏ القدرة على التفكير عامة والإبتكار خاصة. 

- التنشئة الاجتماعية والصحية السليمة فى ظل قيم المجتمع ومبادنه وأهدافه. 


wala وتهدف‎ 


- تلبيه حاجات ومطالب النمو الخاصة بهذه المرحلة العمرية لتمکن الطفل من 
ان یحقق ذاته ومساعدته على تكوين الشخصية السوية. 

- تهينه الطفل تدریجیا للحياه المدرسية النظامية فسی لمرحلة التالية لهسذه 
المرحلة وذلك من خلال الإنتقال التدريجى من جو الاسرة الى جو العدرسة 
بكل ما يتطلب ذلك من تعود على التظام وتكوين علاقات انسانية مع معلميه 
وأقرانه؛ ممارسه أنشطه التعام والتعليم التى تتفق وإهتماماته ومعدلات نموه 
فى شتی المجالات.!۸6 0 


JI"‏ وزارئ رقم (۱۵4) لسنة ۱۹۸۸: بشأن تنظيم رياض الأطفال فى المدارس الرسمية 
بجمهورية مصر العربية. 

۱ محمد خفاجة: التنظيم القانونى تحقوق الطفولة والأمرمة فى ضوء كانون الطقل المصسرى 
وأنجاهات المنظمات الدولية والأمم المتمدينة. الناشسر؛ المواسف» ۰۱۹۹۱ ص ص -AY‏ 
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رابغا: البحوث والدراسات السابقة: 

قد اوضحت الكاتية العديد من نتائج هذه الدراسات داخل الفصل الشانى 
وقد بنی البرنامج على أساس نتائج هذه الدراسات ومن آهمها دراسة 'اكويون 

"Aquyon‏ بجامعة بوسطن ۱۹۹۹ وهريعنوان 'تأثر تعلم الأطفال الصغار 

للموسیقی على الاحصاب" والثى هدفت إلى تباين أهميه تعلم الموسيقى وثاثیرها 
على المخ بقصصد سند علمى خاص بتعلم الموسیقی الجمالى وأهميته فى استخدام 
المخ كله وأن القدرة الموسيقية تتضمن مجالات معروفة موثرة فى السخ لسدی 
الاطفال الصغار والتى جامت من بين نتائجها أن هناك تشابه كبير بسین اللو 
الموسيقى نلطفل وبين نموه اللغوى وكيف أن تنميه استخدام المخ بجانبیه الأيمن 
والأيسرمن خلال تعلم الموسيقى ینمی بالضرورة قدرة الطفل اللغوية. 

وهذا سند علمى قرى يمكن عليه أهمية دور الموسيقى القوى فى 
تعلم اللغة وقد شرح نتائج هذه اندلرسه تفصيلياً فى الفصل OL AB‏ 
۳ أهداف البرنامج المقترح: 

يعرف إيزئير "Eisner‏ (۱۹۷۲) الهدف ala‏ قصد أو نية مصاغة فى 
شكل وصف التغيير المفترض فى المتعلم وهذه الصياغة تصف ما الذى سيكون 
عنيه المتعلم عندما يكمل بنجاح Ca pa‏ 

ويذكر بول واتيمور "Paul Whitemore"‏ أن صياغة أهداف المنهج رجب 
أن تشيرإلى صفة مميزة يمكن قياسهاء وملاحظتها سلوك الدارسين لهذا المسنهج 
وإلافأنه بصبح من المستحيل تحديد ما لذا كان هذا فلمنهج قد حقق أهدافه Wy‏ 


{Dissertation Abstracts International vol.60 no,6 December 1999. 
© Jot W.Eisner: Educating Artistic Vision, Macmillan Publishing, London, 
1972, P42. 


L عزة الممده أميمة بدران: تخطيط برامج تريية الطفسل وتطوير ها‎ al عصام‎ M 
عمان» دار الفكر للنشر والتوزيعء ۰۱44۱ ص54.‎ 
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ویعرف الهدف لتربوی بأنه أى تغيير يراد بحدائه فى سلوك لستعلمسین 
كنتيجة لعملية"التعلم' والأهداف التربوية متها الأهداف العامة والأهداف الخاصة 
والأهداف السلوكية الى غير ذلك» وتعد الأهداف السلوكية من أهم الأهداف التي 
تخطط فى برنامج لتربية الطفل وذلك لأنها تحتوى على عدة مواصفات أو أسس؛ 
- تلاحظ مباشرة. 
- تبنى على سلوك الطلاب. 
- قد تخضع للقياس بعد عمليه التعلم خاصه فيما يتعلق بالادلب العامه والمبادى»ء 
الأخلاقية. 
تعتبر الأهداف العامة هی‌الخطوة الأولى فى أى برنامج أو منهج أو 
هذه Set‏ من قم SA Meh eked‏ وين لبي 
نمو محلجت المتعلمين ومن الإتجاهات التربوية المعاصرة. 
وهناك ADE‏ مستويات للاهداق: 
-١‏ الغليات Goals‏ وهی أهداف عامة وبعيدة العدی أى تحتاج الى فترة زمنية 
طويلة حتى يمكن تحقيقها مثل آهداف المجتمع. 
۲- الاغراض Aims‏ وهی أهداف أقل عمومية من الغايات ومداها أكثر مسن 
الغايات مثل اهداق للمراحل التعليمية. 
'- الأهداف السلوكية Behavioral Objectives‏ وهی عبارة تصف بدقفة 
الأداء المتوقع أن يصبح الطفل قادراً على أدائه بعد الإنتهاء مسن دراسة 
برنامج معين. مثل أهداف المنهج او أهداف البرامج التربویة,() 


( هدي محمود لناشت: تصميم البرامج التعليمية لأطفال ما ed‏ انمدرسته دار الكتاب 
تلحدیث: ۰۲۰۱۳ صن ۱۸۸. 

"I‏ حسن على سلامه: طرق كريس الریاضیات بين النظرية والتطبیق؛ القاهرة دار لفکسر 
للشر والتوزیع» ۰۱۹۹0 ص ۳۸. 
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وقد إشتقت الكاتبة آهداف البرنامج من خلال تحلیل در اسات التربویین الذين 
اهتموا باهداف التربية الموسيقية فى ریاض الاطفال وأهداف المهارات اللغوية 
فى ذات المرحلة. 


أولاً: الأهداف الخاصة بتنمية المهارات اللغوية لدی طفل الروضة من 
خلال الأنشطة الموسيقية: 

الاهداف العامة: 

-١‏ تنمية مهارات الاستماع لدى الأطفال. 

۲- تنمية مهارات التحدث لدى الأطفال. 

؟- تنمية مهارات القراءة لدى الأطفال. 

۶ - تنمية مهارات الكتابة لدى الأطفال 

الأهداف الإجرانية: 

-١‏ اكتسابالأطفالمفرداتلغويةجديدتحولمفاهيم(السوق- شاطئ البحر- رمضان- 
لسیاحة- حديقة الحيوان- البيئة الريفية). 

-Y‏ اكتساب الأطفال الطلاقة في التعبير الشفوي. 

1- تعرف الأطفال على الأبجدية العربية ولتمییز بينها. 

“٤‏ ممارسة الأطفال لأسئوب البحث عن المعلومة من السفر, 

=o‏ نطق الحروف باللغة العربية (الأبجدية العربية) نطقاً صحيحاً. 

."- الربط بين الصوت وللصورة. 

۷- إستخدام أكثر من حاسة عند تعلم الأبجدية العربية (للسمع والبصر). 

۸- التمبيز. السمعي بين الحروف امتشابهة صوتياً. 
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5- التعرف على الکلمات اقتي تبدأ بحروف معینة. 

-٠‏ التعبير شغویاًباستخدام الجملة الاسمية. 

۱- التعبير شفوياً باستخدام الجملة الفعلية. 

۲- التمييز بين الأطوان (طويل- قصير). 

۳- التميبز بين الأحجام (سمين- نحیف): (كبير- صغير). 

4'- التمييز بين الأشخاص ay)‏ بنت)ء (رجل- 'مرأة). 

٠٠‏ - التعرف على التضاد في اللخة العربية. 

5- التمييز بين الأصوات انمتباينة (الحاد- الغليظ). 

۷ التدريب على آداب الإنصات للآخرين. 

۸- تدريب الذاكرة السمعية. 

5- التعرف على مدلولات الأصولت. 

۰- التعرف على منلو لات الأسماء. 

-١‏ ثنمية مهارة القراءة الإيقاعية لدى الأطفال من خلال الإيقاع الموسيقي. 

۲- التعرف على مفهوم تلجملة في اللغة العربية. 

۳- تدريب الأطفال على مهارة أخذ النفس بين جملتين (التنفس الصحيح). 

=T E‏ التعرف على شكل الفاصلة (i)‏ ووظليفتها في اللغة العربية. 

۰- إكسساب الأطفال القدرة على قراءة السور. 

- التعرف على حروف الجر (في- من- علی" إلى) واستخدامها. 

۷ تكوين جملة من ثلاث كلمات باستخدام حروف الجر الأربعة (في- مسن- 
على- إلى). 

4 التعرف على استخدامات اسمي الإشارة (هذا- هذه). 
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۹- التمييز بين المذکر ولموتت, 
۰- اکتساب معاني جدیدة UG‏ العربية لفصحی, 

۱- اکتساب القدرة على ایجاد کلمات على قافية ولحدة (سمكة؛ شبكة). 

۳۲- اکتساب القدرة على قراءة الشفاة. 

۳- التعرف على بعض المفردات المتعلقة بالاتجاه (یبتعد. بقنرب) من DLA‏ 


التعبير الموسيقي. 
۶- تنمية عضلات اليدين الدقيقة تمهيداً للإمساك بالقلم من خلال العزف على 
آلات الباند. 


۵- انتهيئة للكتابة من خلال الجلسة السليمة على آلة البيانو. 

۳۰- انمرور بالقام فوق لنقاط المحددة بطريقة سليمة لإكمال صورة لإهدى 
آلات لباند. 

۷- تحسین آداه الأطفال لبعض الأنشطة اللغوية انمصورة (باستخدام القلم) من 
خلال الاستماع الموسيتي. 

-YA‏ فهم الأحداث الصامتة من خلال المزثرات الصوتية والموسیقی التصويرية. 


ثانياً: الأهداف الوجدانية المصاحبة لتطبیق البرنامج: 

۱- تنمية روح التعاون بين الأطفال ااسمنرسة لللعبة الموسيقية اللغوية. 

-Y‏ تنمية روح المنافسة البناءة بين الاطفال وذلك عند ممارسة اللعبة الموسبقية 
اللغوية. 

۳- تنمية القدرة على التعبير الحركي. 

4- تفريغ انطاقة الحركية الكامنة بداخل الأطفال أثناء ممارسة اللعبة الموسيقية 
اللغوية. 
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=o‏ شعور الطفلباهميتهكعضو في جماعة (حیث يتوقف عليه إستجابة بستمرار 
اللعبة أو توكفها). 

> تئمية الإحساس بروح الفريق لدى الأطفال. 

۷- تقبل المكسب و الخسارة والتعلم منهماء 

۸- تنمية القدرة على حل لمشکلات, 

-٩‏ تنمية لقدرة على التخيل. 

۰- تمتع الأطفال بمرح هادف. 

ثالثاً: الأهداف الخاصة بالتربية الموسیقیة: 

۱- تنمية مهارة للغناء عند الأطفال. 

؟- أداء الایقاع بطرق مخطفة (التصفیق- الدب بالقدمين). 

۳- تنمية مهارة الاستماع الموسيقي ندیالاطفال. 

غ- تنمية التذوق الموسيقي للأطفال. 


=e‏ تدريب الطقل على أداء الإيقاعات 4 (ddd Jd‏ بأسلوب شیق. 
1- التعرف على مفهوم الجملة في لغة الموسيقى. 
۷- التعرف على شكل القوس اللحني ووظيفته في الموسيقى. 
۸- نتمية مهارة العزف على آلات للباند» 

ويتضح من قائمة الأهداف المأمول تحقيقها من البرنامج سابقة لذکر أن 
هناك أربعة مهارات لغوية رئيسية استهدفها وهي: 

مهارة الأستماع والتحدث والقراءة والكتابة وان كان تأثير البرنامج علي 
تنمية هذه المهارات الأربعة غير متساوى فالكتابة على سبيل المثال أقل للمهارات 
نار بالبرنامج الموسيقي والإستماح والتحدث هما أكثر هذه قمهارات التي تأثرت 
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تأثر إيجابي LS‏ إتضح من نتائج تطبيق ثبرنامج وقد انبثق عن هذه انمیسارات 
الأربعة اللغوية الاساسية عدد من المهارات الفرعيةء الاكثر دقة اتضحت عند 
صياغة الأهداف وذلك بستنادا إلي تفسير أمال صادق للمهارات بأنها Se;‏ 
اعتبارها تنظيماً لسلاسل المثبرات والاستجابات في أنماط أكبرء واي تحليل لمهارة 
حركية مركبة يقردها الي وضعها علي هذا النحو لأنها تالف من وحدات (م- 
س) فردية كثيرة؛ ومن سلاسل (م- س) وأحيانا ما تسمي سلاسل (م - س) التي 
تولف أنماط أكبر من الاستجابة بالاعمال الفرعية ٠١ gubrasks‏ 


4 تحديد المحتوي التعليمي للبرتامج: 

يعرف المحتوي علي أنه ' نوعية المعارف التي نقع عليها الأختيار» 
والتي يثم تنظيمها علي نحو معين وتقديمها بطريقة معينة الي التلاميذ اتحقیسق 
aayi‏ 

ویتحدد المحتوى التليمى عند محمود کامل الناقة عادةٌ من خلال 
الأهداف التى نسعى إلى تحقيقها 7 

ولذلك يتضمن البرنامج المقترح مجموعة من الأنشسطة والخبرات 
الموسيقية التي قامت الكاتبة بإعدادها من أجل تحقيق أهداف لغويسة ولیسست 
أهداف موسيقية في حد ذاتهاء فالتربية الموسيقية هنا هي الوسيلة والسبيل إلي. 
في مهارات الطفل اللغوية؛ بأعتبارها أحد أهم المداخل الشيقة للطفل 
والممتعة والجافبة له. 

وقد تنوعت الك الأنشطة والخبرات الموسيقية كما يلي: 


تحقبق 


مال صادق» فزاد ابوحطب: مرجع سانق: ۰۱۹۸۶ ص۶۲۱ 
eal"?‏ حسین اللقالى: تخطیط المنهج وتطويره» الاهلية للنشر رالتوزیم: عمان؛ ۸۱۹۸٩‏ ص 
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٠‏ أنشطة ستماع وتذوق مرسيقي: 

٠‏ أنشطة غنائية. 

٠‏ أنشطة تعثيليه غنائيه "أوبريت'. 

* أنشطة عزفية 'متمئله في الات البائد". 

وقد قامت الكاتبة بتأليف للكلمات التي تضمنها البرنامج وتلحینها بهدف 
تحفيق أهداف البرنامج وهي تنمية المهارات اللخوية لدي طفل رياض الأطفال. 
كما تنوعت المهارات اللغوية المستهدفة كما يلي: 

- مهارات استماخ. 

- مهارات تعدث. 

- مهارات قراءة. 

ARS مهارات‎ - 

وقد تضمن البرنامج أهم المیارات اللغوية التي يجب أن تتوافر لدي 
طفل مرحلة رياض الأطفال تبعالخصائصه اللقوية والتي تم عرضها یالجانب 
النظري من هذا الكتاب كما التزمت الأنشطة الموسيقية بخصائص الطفل 

الموسيقية المناسية للمرحلة العمرية. 

والبرنامج عبارة عن اربع وعشرون لقاء راعت المؤافة عنسد تحديد 

محتواها ما يلي: 

۱- اختبار المهارة الموسيقية الملائمة لتنمية كل مهارة لغوية مختاره فسئلا: 
لتنمية الحصيلة اللغوية للطفل تعتبر الأغاني والأناشيد (أي توظیف مهارة 
الغناء بوجه عام) أنسب المهارات الموسيقية لتحقيق هذا الهدف اللغفريء 
بينما مهارة الاستماع الموسيقي يمكن توظيفها بشكل أفضل لتحقيق igs‏ 
مهارات الأستماع النفوي.... وهكذا. 
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۲- أن يثير المحتوي اهتمام وخيال الاطال ویستثیر دافعیتهم للتعلم من خسلال 


تنو ع الأتشطة استراتیجیات التدریس وكذلكء الوسائل التعليمية. 


۳- أن تؤكد الأنشطة والخبرات المتضمدة بالبرنامج علي الطبيعة التكاملية 
للمهارات اللغرية؛ فالمهارات اللغوية في و اقعها كل متكامل لايمكن الفصل 
بينهاء فعندها يقدم البرنامج أنشطة لتئمية مهارة التحدث فهو ينمسي مهسارة 
الاستماع وعندما تقترح أنشطة لتتمية مهارة القراءة نجد أنها تنمي من جهة 
آخري مهارات التعبير انشفوي وهكذا. 

إذ من الصعب تنمية مهارات اللغة بشكل منفصل لكل مهارة علي حدق 
واذا أمكن فصل أحدي هذه المهارنت فهو لتسهيل التعلم وليس لكونها منفصسلة 

عن باقي المهارات بطبيعتها. 

ot‏ أن يتم ترتيب موضوعات المحتوي ly‏ يحقق التسلسل المنطقي للمهارات 
اللغوية من السهن الي الصعب: فكل مهنرة فرعية تسودي بدورها الي 
المهارة التالية cig‏ وكل لقاء من لقاءات الیرتامج هو متطلب أساسي من 
متطلیات اللقاعات التالية لهء وهو ما تؤكده حقيقة أن المهارات اللغوية ذات 
طبيعة تراكمية. 

*- أن يحقق المحتوي الأهداف التي وضع من أجل تحقیقها البرنامج. 

<- ملائمة المحئوي التعليمي للأنشطة التي يحتويها. 

۷- ملائمة الأنشطة التعليمية المختارة لتحقيق الأهداف التعليمية. 

۸- ملائمة للوسائل التعليمية للانشطة التي تتضمنهاء 

4- ملائمة المحتوي الزمن المقترح لتطبيق البرنامج. 

۰- اختيار الاستراتيجية المناسبة لتحقيق الهدف. 

۱ - تعدد طرق التدريس للتأكد من تنمية المهارة اللغوية لدي اکبر عسدد من 
الاطفال لتغطية اكبر قدر من الفروق الفردية بين الاطفال. 
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انعرف کوش كو جك الانشطه التعليميه على انها مختلف لممارسات 
التنفيذيه التى يقوم بها المعطم داخل الفصل آندر اسی وخارجه مع الاستفاده مسن 
كل الامكانات البشريه وغير البشريه المتوقرة من أجل تحقيق أهداف المنهج.' 
وفي دراسه سابقه لعیسی الشربينى ۱۹۷۸ قام بتحدید مجموعة مان 
العوامل التى يجب مراعاتها تساعد على الإختيار الجيد للألشطه التعليمية وقد 
حرصت الكاتبة على العمل على تحقيق هذه العوامل عند اختبارها للأنشطة 
التعليمية للبرنامج المقتر ح» هذه العوامل هیء 
۱- ان تكون الانشطة التعليمية ملائمة للدرس المحدد. 
۲- ان تكون الانشطة التعليمية ملائمة نلمحتوى الذى تم انتخطيط لتدريسه 
۳- ان تكون ALAN‏ #تعليمية ملائمة للمادة والامكانات المادية والاجتماعية 
اللبيئة التى تم بها تطبيق اليرنامج وهی مدرسة المدينة المنورة مرحلة 
رياض الاطقال 
E‏ ان تكون الانشطة التعليمية مناسبة لمستوى المتعلمين العقلى والعضلى 
ولإتجاهائهم وميولهم لدفعهم للمشاركة الايجابية فى الموقف التعليمي. 
5- ان نکون الانشطة التعليمية متنوعه وذلك لتجنب الرتابة والملل فى الموقف 
التعليمي ٠".‏ 
وقد تنوعت نلك الأنشطة و الخبرات الموسيفية كما بلي: 
© أنشطة استماع وتذوق موسيقي: 


۸ كوثر حسين كوجك مرجع سابق؛ 21551 ص صن ۱۰۰ ۴ ۱۰. 

أ" عيسى محمد الشربيني: تصميم دليل مقترح لتوجيه معطم التربية الفنية بدولة البحرين فى 
ضوه الكفليات التدريسية؛ رسالة ماجيستير. كلبة التربية» جامعسة جلسوان» ۰۱۹۲۸ سس 
ate‏ 
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أنشطة عزفية 'متمثلة في الات الباند". 


5. الوسائل التعليمية: 
إن التنوع فى إستخدام الوسائل التعليميه يعد عنص رألساسيا من عداصسر 
نجاح تطبيق البرنامج وترجع ضروره هذا التتوع إلى إختلاف أفراد العينة فسی 
الميرل والدافعية ووجود فروق فردية بينهم. 
رهذا التنوع فى استخدام الوسائل التعليميه يساعد على الوصول بكل 
طفل إلى أكثر ما نتجه إمكاناته من فهم وتحقيق لأهداف البرنامج. 
كذلك راعت الكاتبة عند اختيار الوسائل التعليميةآن تثلائم ونوع النشاط 
المقدم للطفل: فالوسيلة انتى تنجج تماما فى قتعبیر عن نشاط ماليس بالضرورة 
أن تكون ملائمة لكاقة الأنشطة الاخری. 
و يتم الاعتماد عند تطبيق البرنامج على انوسائل التعليمية | 
-١‏ آلة البيانو والتى لعبت دور أسأسى فى التطبيق کاهم اله تربوية للمبتدئين فى 
تعلم الموسیفی؛ وتوفر لأذن الطفل نغمات ثابتةآمنة دون 
للنخمات غير الدقيقة من العزف لمبتدئ على الآلات الوترية غیر 
النغمات. 
۲- شرائط كاسيت لبعض المقطوعات الموسيقيه التى تم توظيفها بالبرنامج. 
۳- شرائط كاسيت لاصوات مختلفة فى الحدة والغلظ (أصوات حيوانات- طيور- 
اشياء -أصوات بشريه) 
4- شرائط كاسيت لأصوات بعض الآلات الموسيقية والآت الباند. 
=“ نماذج بعض الآلات الموسيقية وإهمها الأت الباند AÀ)‏ الكمانء آلة الريكورد؛ 


له الدف). 
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+-- العدید من اللوحات ولیطاقات المصورة تتضمن معاني المفردات اللغوية 
المتضمنة بالبرتامج» حيث تعتبر قراءة الصورة هی أولى مراحسل نتمية 
مهارة انقرامة اللغوية لدی الطفل. 

۷- عدد من البطاقات واثلوحات المصوزة المعبرةعن جمل إسمية وفعلية. 

۸- بطاقات مصورة لبعض مصادر الاصوات 

4- بطاقات الحروف الابجدية البارزة؛ والتى استخدم الطفل من خلالها حو اس 
اللمس؛ والنظر ؛ و السمع معا فى تعلم شكل الحرف الابجدی وصوته. 

-٠‏ مجموعه الكتب المصورة. 

۰۲ - للة الأورج كبديل AY‏ البيانو فى حديقه الحيوان 

۲- السبوره التعليميه: برغم تطور الوسائل التعليميه إلا أن استخدام الكاتبة 
للسبوره عند التطبيق ساعدها كثيرا فى رؤيه الأطفال انمباشره للطريقه 
التى يمكن بها كتابه الحرف الأبجدى. 

۳- بعض الأزياء والديكورات والأشياء المعيره عن أوبريت السوق» وأوبربت 
عالم واحد. 

۶ نماذج لالعاب الشاطئ وأدوفته (جاروف / جردل / نظارء شمس) 

۰ - بعش أوراق إنعمل التى تم توزيعها على الأطفال للتدريب على الإمساك 
بانقلم والجلسة انسلیمة (التهيئة للكتابة). 

١‏ - المتاهه المسموعه التی اقترحتها الكاتبة بالبرنامج. 


۷. طرق التدريس التى يتضمنها البرنامج 
تحددت طرق تدريس البرنامج فيما يلى: 
-١‏ إسلوب المناقشة: ويستخدم فى اغلب الاحيان كمدخل وتمهيد للدرس بمناقشة 
الاطفال حول موضوع لوحه معينه او مايعرفونه عن مفهوم معين هو 
موضوع الدرس. 
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۲- طرق التعلم الذاتی: وكتمئل فى بعض الأنشطة التی يعتمد فيه العلفل على 
ذاته فى التعلم؛ كما فى حاله توزيع الكتب المصورة على الاطقال؛ وبطلب 
منهم استخراج آکبر عدد من الأشياء يبدأ بحرف معين والإستعانة بالصور 
الموجودة بالکتاب وذلك كما فى حالة ممارسة الأطفال اللعبة اللغوية 
الموسيقيقفهم يتعلمون اللغة من ذاوتهم وبأنفسهم فى ذلت لوقت, 

۳- طريقة حل المشكلات: كما فى حالة المتاهة السمعية والتى يحل الطفل بها 
المتاهة من خلال استماعه لصوت الشلال والقطار والطائرة فيرتب كيفية 
الاستماع إليها ويمر داخل المتاهة بترتيب ما إستمع اليه فيل لغز المتامة 
من خلال الاستماع وهی قدرة على حل المشكلات من خلال حاسة لسمع. ‏ 

؛- الشرح والبيان العملى: وهى طريقه أساسيه فى التربيه الموسيقيه ولا سیما 
فى أنشطه الغناء والاستماع الموسیقی والتدريب على الأوبريت. 

۰- طريقة العصف الذهنئنيتم استخدامها بشكل كبير اثناء التقويم المستمر الذى” 
يتخال الدرس للتأكد من فهم الأطفال وتواصلهم مع الأهداف مثل: 

٠‏ اقتراح أكبر عدد ممكن من الكلمات التى تیدا بحرف معين. 

o‏ ذكر أكبر عدد من الأشياء التي براها فى السوق 

» ذكر أكبر عدد من الأشياء التی يراها قى البحر 

* الإستماع لصوت معين وعلى الطقل أن يذكر ما الذى يعبر عنه هذا الصوت 

© إقتراح وتقليد أكبر عدد من أصوات الحيوانات 

- طريقه الأكتشاف: كما فى حاله قيام الأطفال برحله إلى حديقه الحيوان 
وإكتشاف أنواع الحبوانات وأطوالها وأصواتها بأنفسهم والمقارنة بينها ار 
أكتشاف الأطفال الفرق بين صوتين السين والصاد من حيث الكيفية الى 
Gs‏ بها من حركة الثسان وشكل لفم وغيرها وهذء الطريقه مسن أكشمر 
الطرق التى يتفاعل فيها الطفل مع الأنشطه لتحقيق الأهداف بشكل أكشر 
بقاه! للاثر. 
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۸ أساليب التقویم التى تضمنها البرنامج: 

يتم القيس من خلال المقاييس السابق عرضهاء هذا الى جالب عاتضمنه 
البرنامج من أسائيب تقويم مستمر للتأكد من متايعة الأطقال للأمداف ومدى 
تحقيقهم لها عن طریق بعض الألعاب الموسيقيه والأنشطه التقويميه التى يؤديها 
الأطفال بانفسهم خلال الدروس LL‏ على فدرتهم على المتابعبه 


والاستمراريه. 
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البرنامج 


قانمة الأهداف المأمول تحقیقها عند تطبیق برنامج تنمية المهارات 
اللغوية ندی طفل الروضة من خلال الأنشطة الموسيقية 

أولاً: الأهداف الخاصة بتنمية المهارات اللغوية لدی طفل الروضة من 
خلال الأنشطة الموسیقیة: 

الاهداف العامة: 

-١‏ ثنمية مهارات الاستماع لدى الأطفال عينة البحث. 

۲- تنمية مهارات التحدث لدى الأطفال عينة البحث. 

۳- تنمية مهارات اثقراءة لدى الأطفال عبئة البحث. 


Qua -‏ مهارات الكتابة لدى الأطفال عينة البحث. 


الاهداف الاجرائية: 

-١‏ اکتساب الأطفال مفردات لغوية جديدة حول مقاهيم (السوق- شاطئ البحر- 
رمضان- السياحة- حديقة الحيوان- البيئة الريغية). 

۲- اكتساب 'لأطقال 'نطلاقة في التعبير الشفوي. 

۳- تعرف الأطفال على الأبجدية العربية وفتمییز بينها. 

4- ممارسة الأطفال لأساو Sod‏ عن المعلومة من الصغر. 

0- نطق الحروف باللغة العربية (الأبجدية العربية) ila‏ صحيحاً. 

5- الربط بين نلصوت والصورة 


۷- استخدام أكثر من حاسة عند تعلم الأبجدية للعربية (اتسمع والبصر). 


۸“ التمبيز انسمعي بين لحروف المتشابهة صوقيا. 


٩‏ التعرف على الكلمات انتي las‏ بحروف معيئة. 


= e~ 


۰- التعبیر شفویاً باستخدام الجملة الاسمية. 

-١‏ التعبیر شفویا باستخدام الجملة الفعلية. 

بين الأطوال (طويل ٠‏ قصير). 

۳- التمييز بين الأحجام (سمين- نحيف): (كبير - صغير). 

4- التمييز بين الأشخاص (ولد- بنت)» (رجل- امرأة). 

٠١‏ - التعرف على التضند في اللغة العربية. 

١‏ - التمبیز بين الأصو ات المتباينة (الحاد- الغليظ). 

۷- التدريب على آداب الإنصات للاخرین. 

۸- تدريب انذاكرة السمعية. 

4 - التعرف على مدلو لات الأصوات 

۰- التعرف على مدلو لات الأسماء. 

-١‏ تنمية مهارة القراءة الإيقاعية لدی JULY‏ من خلال الإيقاع الموسيقي. 

۲- التعرف على مفهوم الجملة في اللغة العربية. 

۳- تدريب الأطفال على مهارة أخذ النقس بين جملتين (التنفس الصحبح). 

74- التعرف على شكل الفاصلة (i)‏ وظیفتها في اثلغة العربية. 

Yo‏ إكساب الأطفال انقدرة على قراءة الصور. 

٩‏ التعرف على حروف الجر (في- من- على- إلى) واستخدامها. 

۷- تكوين جملة من ثلاث کلمات باستخدام حروف الجر الأربعة (في- مسن- 
عنى- (ood‏ 

۸- التعرف على استخدامات اسمي الإشارة (هذا- هذه). 

۹“ التمبيز بين المذكر والمؤنث. 


- ۹۹ - 


العربية القصحى. 
۱ اکتساب القدرة على إيجاد کلمات على قافية واحدة (سمکة: شبكة). 


۳۰ اکتساب معاني چ 


۲- اکتساب القدرة على قراءة الشفاة. 

۳ التعرف على بعض المفردات المتعلقة بالاتجاه (يبتهدء يفترب) من خلال 
التعبير الموسيقي. 

۳۶- تنمية عضلات اليدين الدقيقة تمهيدأ للإمساك بانقلم من خلال العزف على 
ألات البائد. 

۰- التهيئة للكتابة من خلال الجلسة سنيمة على آلة البيائو 

۰- المرور بالقلم فوق النقاط المحددة بطريقة سليمة لإكمال صسورة لإحسدى 
آلات الباند. 


۸- فهم الأحدات الصامتة من خلال المؤثرات الصوتية والموسيقي التصويرية, 


ثانیا: الأهداف الوجدانية المصاحبة لتطبیق البرنامج: 

۱- تنمية روح التعاون بين الأطفال اثذاسمارسة اللعبة الموسيقية اللغوية. 

۲- تنمية روح المنافسة انبناءة بين الاطفال عند ممارمة اللعبة الموسيقية اللغوية. 
Gas -۲‏ انقدرة على التعبير الحركي. 

4 - فريغ الطاقة الحركية الكامئة بداخل الأطفال أثناء ممارسة اللعبة الموسيقية 


yad 
شعور الطفل بأهميته كعضو في جماعة (حیث يتوقف على استجابثه استمرار‎ -6 
اللعبة أو توققها).‎ 


5 تنمية الإحساس بروح الفریق لدى الأطفال. 


۷- تقيل المکسب والخسارة والتطم منهماء 
-A‏ تتمية القدرة على حل المشکلات. 

-٩‏ تنمية الفدرة على التخيل. 

۰- تمتع الأطفال بمرح هادف. 

ثالثا: الأهداف الخاصة بالتربية الموسيقية: 

۱- تنمية مهارة الغناء عند الأطفال. 

۲- أداء الإيقاع بطرق مختلفة (التصفيق- الدب بالقدمين). 

۳- نتمية المهارة الاستماع الموسيقي لدىالأطفال. 

4- تنمية التذوق. الموسيقي للأطفال. 

یب الطفل على أداء الایقاعات 4 J) Jd‏ بأسلوب شيق. 
+- انتعرف على مفهوم الجملة في لغة الموسيقى. 

۷- التعرف على شكل القوس الفحني ووظيفته في الموسيقى. 

yr‏ مهارة العزف على آلات البائده 


- ۲۹۸ - 


اللقاء الأول 
آ سس نية اپوس هة 
(لعبة لغوية موسیقیة) 
آهداف اللقاء: 
يهدف هذا للقاء إلى: 
]1[ تمتع الأطفال بمرح هادف. 
[۲] اکتساب الأطفال مفردات لغوية + 
[۳] اكتساب الأطفال الطلاكة في التعبير الشفري. 
a ]4[‏ الأطفال على الأبجدية العربية. 


]0[ ممارسة الأطفال لأسلوب البحث عن المعلومات منذ الصغر. 


سير اللقاء: 

تناقش المعلمة الأطفال حول الأشكان والأشياء الموجودة في الفصسل؛ 
وأسماء هذه الأشياءء كما نتاقش أسماء الأصنقاء بالفصل وبأي حرف يبدأ کل 
ام ثم توضح المعلمة للأطفال أنه يمكنهم التعرف على كل ذلك بالموسيقى 
والغناء. 

تقوم المعلمة بتهيئة الأطفال لاستقبال النشیده وذلك بوقوفهم في شسکل 
نصف دائري لدائرة مركزها انمعلمة على آلة البيانو. 

يقوم الأطفال بالاستماع لنموذج أداء الأغنية الذي تقدمه المعلمة بنفسها, 
مستخدمة أساليب التعبير الموسيقي المختلفة من P‏ ۴» <» > لجسنب اهتمسام 
الاطفال وحبهم 


=m- 


الأغنية. بل تقول لهم من يجد نفسه يريد الغناء معي فیستمع 


بعدي» تبدأ بغناء بيت من 
لهم بالتحرك على لحن الآ 

» تقطع المعامة الأغنية بحديث قصير عع الأطقال حول ما يمكن أن تحققه لهم 
اللغة من فوائد في حياتهم وتدعهم يقولون ما عندهم من آفکار حول التساؤل 
لم‌ذا اللغة مهمة؟ وتحنز هم امعرفة آکیر عدد من المقردات اللغوية. 


۾ _تسال كل طفل عن اسمه؟ ثم gh alld‏ حرف Shap‏ 


ha‏ ثم تعید غناوه بمصداحبة 'لأطفال وتسسمح 


كيفما یشاعون, 


٠‏ تكرر المعلمة غداء الأغتية مع الأطفال مع تطبيق الاعبة اللغوية الأخيرة. 


تغني الف penal‏ سفن ats Pd)‏ عن ملفل 1S cf‏ 
بحرف الألف. 
تغني Gi‏ للد مع AT) gut‏ وكترك كل طقل يقترج wos‏ 
بحرف الألف. 
o‏ توفر المعلمة مجموحة من اكتب المصورة والتي تحمل عسدد كبير مسن 
الصور للأشياء والأسماء التي تبدا بحرف الألف حتى تحث الأطفال علسى 
البحث عن الكلمات التي تبدأ بحرف الألف لضمان استمرارية الأغنية. 


E 


۰ لاضانة البهجة على اللعبة اللغوية يمكن اقتراح أن من يذكر مفردة لغويسة 
مكررة بترك الصف الأول ويذهب لصف الثاني. وكذلك من يتسأخر في 
الاستجابة والعكس. فالذي يقترح كلمة صحيحة غير معادة ينقدم في الصف 


اليس بااضرورة فهم كل المفردات التي يرددها الطفل ولكن الهدف هسو 
أن يعتاد ترديدها ومعرفة يأي حرف تبدأ. 
ملحوظة (۲): 


م هذه الأغنية في كل جنسة بحيث تدعو للتفكير في کلمات تدا 


يحرف جديد 
مثال: اب بط 
ب بجعة. 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 

]0 ابیانو 

[Y]‏ مجموعة من الكتب المصورة تحمل صوز لمفردات لغوية تبسداً يعرف 
الألف. 


التقويم: باستخدام النعبة اللغوية الموسيقية. 


- ۴۱۲ 


اللقاء الثاني والثانك 
هس یانرسم أفهية 

(لعبة نغوية موسیقیة) 

اهداف اللقاء: 

يهدف هذا الثقاء إلى: 

[۱] التعرف على الأبجدية باللغة العربية. 

]1[ اكتساب عدد من المفردات اللغوية الجديدة. 

[r]‏ التمتع بمرح هادف. 

[4] التعرف على بعض اتمفاهيم الجديدة (البيئة الريفية). 

]0[ التعرف على أشكال الحروف وأصواتها والربط بينها. 

]3[ تنمية روح التعاون بين الأطفال أثناء ممارسة اللعبة. 

[۷] تنمية روح المنافسة البناءة بين الأطفال عند معارسة اللعبة, 

[A]‏ تفريغ الطائة الحركية الكامنة بداخل الأملفال أثناء ممارسة اللعبة. 

[4] استخدام أكثر من حاسة في تعلم الأبجدية العربية وهسي حاستی السمع 

والبصر. 

أهداف موسيقية: 

eld ۰‏ الإيقاع ۳ بطرق مختلفة (التصفيق/ الدبدبة بالقدمين) 

» تنمية مهارة الغناء عند الأطقال. 


٠ه‏ تتمية مهارة الاستماع الموسيقي عند الأطفال. 


لصم 


اقش المعلمة مع الأطفال عدة تاو لات جمیعها حول مب تتضمنه 
الأغنية التي سوف تقدم من مفردات متل: 
س۱: ماذا يمكن أن نرى في حديقة الحیران؟ 
س۲: ماذا تعرف عن حبوان للثور؟ وما هي آشهر البلدان الموجود بها؟ 
سس۳: اي الطيور تحب أكثر؟ 
اس 4: أي الفواكه تحب أكثر؟ 

وهكذا تترك للأطفال العنان للتعبير عن أفكارهم ومعلومساتهم النسابقة 
بحيث تسیر بهم في لحوار في طريق التمهيد للأغنية... الآن سوف تغني أغنية 
تحمل بعض ما تخیلناه من حيوانات وطيور وفواکه. 

تقوم المعلمة بتهيثة الأطفال لاستقبال النشيدء وذلك بوقوفهم في شكل 
نصف دائري لدائرة مركزها المعلمة على آلة الب 


بقوم الأطفال بالاستماع لنموذج اء الأغنية ثلذي تقدمه المعلمة بنفسهاء 
مستخدمة أساليب التعبير الموسيقي المختلفة من P‏ ۴ <: > لجذب اهتمام 
الأطقال وحبهم للأغنية. 


- ۴۰ 


È 
دلو ملثه‎ % 

3 ذئب اخشاء 
ريشة والوان 
> زیت أسكبه 
o‏ سبحة أحملها 
ue‏ شجرة خضراء 
ve‏ صقر عیناه 
یخشاها كل الطير 

ض ضقدع فى لمیه 
L‏ طائرة ورقية 
4 ظرف ترسثه 
3 عيتي تولمني 
t‏ غصن الزیکون 
a‏ فاكهة حلوة 

ó‏ قلمي يعجيني 
a‏ کلب بحرستي 
J‏ نحم آکله 

É‏ موز للقرد 

3 نطة تقرصنی 


-r.o 


(= 


يتم تكرار اللحن حتی انتهاء کلمات الأغنية. 
٠‏ تفومالمعلمة بغناء النشيد بأداء ليقاعي AS‏ منه لحني وذلك أكثر من مسرت 
حنی يتعرف الأطفال على تموذج الأداء. 


۰ تطلب المعلمة من الأطفال اقتصقيق أو قدبدبة على یاج أ مع غناء كل 
حرف ايجدي» ومصاحیتها بذلك عند إعادة غناء الأغنية. 

» توضح المعلمة JEU‏ عند انتهاءها من غناء التشيد أنهم موف يقومون. 
بغناء جزء من الأغتية ليست كلها. 

* تغني بيت بيت من الأغنية والأطفال من بعدهاء حثی تحدد بخبرتها قدرة 
الأطفال على الاستيعاب وتتوقف عند الجزء المناسب لاستيعابهم» بحیت تقسم 
الأغنية على لقاعين تقريبأء حسب استجابة الأطفال. 

بعدحفظ الأطفا للأغنية تقوم بشرح اللعبة الموسيقية وهي عبارة عسن لوحسة 

مرسومة كبيرة تتضمن صور المفردات الموجودة بالأغنية ويرضع أمام الأطفال 

على المنضدة ۲۸ بطاقة تحمل أشكال ۲۸ حرف هي الحروف الأبجدية كلهاء 
وعلى الأطفال تعليق كل بطاقة في للمكان المخصص لها على اللوحة؛ فسثلاً 
بطاقة حرف أ يوجد بها لاصق تثبت على اللاصق الموجود فوق شكل الأرنب 
باللوحة والباء يتبت على شكل البطة... وهكذا في صورة مسابقة؛ حيث یسم 


are 


الأطفال إلى فريقين و تستخدم المعنمة ساعة ليقاف لمعرقة الزمن الذي سوف 


٤ 


صورة رقم (۱) توضح تعرف الأطفال على المفردات 
التى fas‏ يحرف الألف 


٠‏ تبدأ المسابقة بان يقوم الفريق )0( بالغناء بينما يقوم الفريق (ب) بمحاولة 
الانتهاء من تثبيت الحروف في أماكنها مع حساب الزمن ثم بالعکس يغني 
الفريق (ب) الأغنية؛ وعند سماع الحرف بالغناء يحاول الفريق (I)‏ إيجساد 
البطاقات وتثبيتها في أماكنها وحساب الزمن والفائز هو الغريق الأسرع. 


صورة رقم (۲) توضح ممارسة الأطفال للعبة اللغوية 4 

ملحوظة: 

٠‏ يئم تعريف الطفل بالمفاهيم والمفردات الجديدة قبل البدء بالغناء. 

٠‏ تم دمج بعض المفردات العامية البسيطة لمهذبة مع المفردات الفصحي 
التقريب الأغنية انطفل العفوية السهلةء لتسهيل اکتساب بعض مفردات 
الفصحى للتي تضمئتها الأغنية. 


- ۳۰۸ - 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 
(۱] آلة البیانو . 
[۲] لوحاث مرسومة تتضمن المفردات اللغوية المتضمنة بالاغنية. 
[؟] بطافات الحروف الابجدية, 
التقویم: 
من خلال النعبة الموسيقية. 


۳۱۹ 


اللقاء الرابع 


تمييز العم سروف المتشابهة 
أهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء إلى: 
الأهداف اللغوية: 


dad [1]‏ مهارة القراءة لدی الطفل. 
]1[ الاستماع والتمييز بين الحروف المتشابهة صوقياً في الأبجدية العربية. 
[] اکداب مخارج الحروف السليمة للحروف المتشابهة والتمييز بينها. 
(؛] الطلاقة في إعطاء استجابات عديدة لکلمات تيدأ بنفس الحرف. 


[o]‏ شعور الطفل بأهميته كعضو في جماعة (حيث يتوقف على استجابته 
استمرار اللعية الموسيقية أو (eS‏ 
[7] تنمية مهارة التعبير الشفوي عند الطفل. 
الأهداف الموسيقية: 
٠‏ تدريب الطقل على elt‏ الایقاعات ( sad Jj J‏ 
٠‏ تتمية مهارة الغناء عند الأطفال. 
٠‏ تنمية مهارة الاستماع الموسيقي عند الأطفال. 
سیر اللقاء: 
نقدم المعلمة للأطفال لاتمهيد تلتشاط عدد من الصور في شكل أزواج. 
(صورة طائرة. صورة (Ib‏ 


س 


(صورة ظرف. صورة ضایط). 

(صورة تلفازه صورة ثلاجة). 

وتطلب عن الأطقال نطق الكلمات والاستماع لأصدقائهم وهم ینطقون 
وتثير بداخلهم الرغبة في التمييز OMY‏ بين كل حرفين متشابهين في بداية كل 
زوج من الكلمات (طماطم؛ تفاح). 

وعلى سبيل الفكاهة والمرح تتساعل: 

هل يمكن استبدال الطاء بالتاء؟ 

كيف سيصبح صوت الكلمات؟ 

وفع الاطفال يضحكون على نطق الكلمات الخاطئ والغريب في حالة 
نطق الطاء تاء أو العكسء وهكذ! باننسبة لباقي الكلمات المتشابهة النطق؛ سم 
تدعوهم للغناء. 


كلمات الأغنية: تأليف الكاتبة: 
tel gs eS‏ 
ذ نتسب ره 
تاه تساج على رأسي 
شا سوب اسه 
هیا هيا بارلدي 
توف سرف اميه 
تس بح أغنيئتى هديسة 


س 


Jo‏ مسلا أعني؟ 


طسو هي ام زهرية؟ 
يجيب الئطلقال 
أناذال مسلا أعناسي؟ 
تلب هيأ زهرية 
ای جت الال من 


= 


تقوم المعلمة بغناء مقطع من الأغنية مع الترکیز في النطق على مخارج 
كل حرف على حدة؛ مع تشنيد النبر على الحرفين المراد التمييز بينهماء شم 
تكرار صوت الحرفين المراد التمييز بينهماء ثم تطلب من الأطفال الغتاء بعدها 
بنفس طريقة النطق. 
اللعبة الموسيقية: 
الأطفال لأصوات الحروف التي تضمنتها الأغنية وهي: 

(دء 3)» (ت. ث)» (تء ط)؛ (ض؛ ط). 
لعبة )2 

تقوم بغناء الجزء الذي يتساءل عن الكلمات بالأغئية وتنتظر استجابة 
الاطفالء ثم تعيد الأغنية متساعلة عن حرف آخرء وهكذا يميز الطفل بين الصوتين. 


بعد ت 


iad‏ (ب): 


تغني المعلمة من يعطيئي يا أطفال کنمات يها حرف PAA‏ 


۳۱۳ 


يجيب الأطفال مأي لحن یقترحوه مما يزيد من ید اعهم: 
gh‏ ذهرء در چ .- 


تغتي المعلمة من يعطيني يا أطفال لمات بها حرف الذال؟ 


لعبة (ج): 


أي حرف من الحرفين 


HEE v s 
توضج ممارسة النشاط‎ (Y) صورة رقم‎ 


- ۴۱۵ - 


يجيب الأطفال بالإشارة على الکارت الذي يحمل حرف الذال. 
ثم تستبدل الكارتين بآخرين مثلاً L M9)‏ 

تغني المعلمة أي كلمة يا أطفال fas‏ أحرفها بالذال؟ 

يشير الأطفال على الكارت الصحيح. 


ملاحظات حول تطبيق اللعبة (ب): 

e‏ يمكن السماح للأطفال أولاً بإعطاء أسماء لأشخاص أو لأصدقائهم بالفصل 
نبا بالحرف المراد تمبيزه كأن يقول الطفل عند سزال عن كلمات بحسرف 
الدال مثلا. 

دالياء دفياء دینا.... وهكذا للتسهيل على الطفل ثم يطلب منه ذکر أسماء 
لأشياء بعد ذلك: درج- دولاب- دهان. 

هناك بعض الاطفال في ظل الفروق الفردية بين أطفال الفصل الواحصد 
ليس لديهم القدرة الكافية عنى التعبير الشفهي عما يعرفونه حقاً فنعتقد أنهم لا 

يعرفون والحقيقة أنهم يعرفون ولكن غير قادرين على التعبير الشفوي. 

لذاك يمكن عند تطبيق اللعبة أن تكون الاستجابة في البداية بالتعرف 
على الكلماتالتيتبدأبانحرف المطلوب من بين عدد من البطاقات المكتوبة تعرض 

على الطفل ويتعرف على الكلمة المطلوية. 

وهذه الاستجاية دليل على التعرف على الحرف وتمييز شكله وصسرته» 

ولكن بدون تعبير شفوي. 


ثم السماح بعد ذلك بان تكون الاستجابة شفوية لتنمية تلك المهارة لسدی 
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{Jia 
يلتف الاطفال في دائرة؛ یتوسطها أحد الأطفال وهو قد اللعبة الذي‎ 
بحدد حرف معين مثلاً (ز) ويبدأ الأطفال على إيقاع يقترحه الطفل القائد مثلاً.‎ 
الإجابة هي؛ كلمة زهرية,‎ 
ازع مرو له لگ‎ oan s 
ویقترح ملفل بالدائرة كلمة على الإيقاع‎ 
Bas ا‎ 
Ge إلى أن بدفع الإيقاع الأطفال لاقتراح كلمات تبدأ بحرف جدید‎ 
ps eee 
وهنا على الطفل القائد أن يوضح أن الحرف تغير ولصبح ش‎ 
ويبدل الإيقاع مثل:‎ 
FT Jas 
فجيب طفل بتصفيق إيقاع معنف ونين له لم‎ 
ويقول كلمة شنطة.‎ 
هذه اللعبة لا بربطها قاعدة ثابتة وإنما تثغير حسب استجابات كل طفل المهم‎ ٠ 
هو أن بصفق الطفل إيتاع الكلمة فلتي ينطقها ويعرف الحرف الذي تبدأ به‎ 


Last‏ وذلك تحت إشراف المعلمة التي توجههم دائماً لمضمارج الصروف 
وضبط إيقاع الكلمات. 


۴۱ 


صورة رقم )6( توضح ممارسة الأطفال للعبة 
ه كما یفضل أن تستمر اللعبة على حرف معين بایقاعات مختلفة حتی بنفسذ 
رصيد الأطفال من الكلمات ثم تحول اللعبة لحرف آخر وهكذا, 

الوسائل التعليمية المستخدمة: 
ه عدد من البطاقات المصورة فى شكل أزواج للحروف المتشابهة hppa‏ 
۰ ال البیانو. 
التقويم؛ 

من خلال الألعاب الموسيقية اللغوية المحددة باللقاء. 


- ۴۱۷ - 


اللقاء الخامس 

الجملة الأسمية والجملة الفعلية 

أهداف اللقاء: 
بهدف هذا القاء (لی: 

[1] التمتع بمرح هادف. 
[t]‏ اكتساب مفردات لغوية جديدة. 
[۳] الطلاقة في التعبير الشفوي. 
[4] التعرف على النطق السليم للجمل الاسمية وان 


سير اللقاء: 


تمهد المعلمة للدرس بعرض مجموعة من الصور تتضمن عده rail‏ 


the 
صورة () طفل يأكل تفاحة‎ 
صوره (ب) طقل يقرأ كتاب‎ 
صور: (ج) طفل يصلي في المسجد... وهكذا.‎ 


وتطلب من الأطفال التعبير الشفوي عن الصورة. 

ومن المتوقع هنا أن يسترسل الأطفال في شرح الصورة بدون جمل 
فصحى محددة كأن يقول الطفل: 

'دي صورة واحد قاعد على الكرسي وماسك كتاب في اينيه؟. 

أو gt‏ صورة مكتب عليه ولد بيقرأ..."؛ وهكذا. 


ثم تغني المعلمة نموذج للأغنية: 
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جملة اسمية 

5 ۹ 
VEA‏ س وة 
دا تیه 
EE,‏ 

۳ sits 
فة‎ 

2 ودودةٌ 

2 أ قري 3 
i—i‏ 


لحن الأغنية تلحین الكاتبة 
سس = 
ess ere ree‏ 


كر كك وك 


٠ه‏ تغني المعلمة الأغنية شطر شطر والأطفال من بعدها حتى يتم إتقان الأطفال 
اللغناء بالتشكيل السليم للكلمات. 
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٠‏ توضح المعلمة للأطفال أن هناك العديد من الأفعال التي يمكن أن تفعلها منذ 
بداية اليوم وحتى تهايته ثم تسألهم: 
س: من يذكر لي شيء فعله اليوم؟ 
* تحاول المعلمة أن تعزز استجابات الأطفال مع إعادة صياغة ما يذكره الطفل 
في جملة من کلمتین» فحين يجيب الطفل: 
صحيت من النوم بدري. 
© فتردد: ممتاز. 
أحمد يقول: صحوت من النوم أو صحوت باكرا . 


وتوضح معنى كلمة باكر. 


يسترسل الأطفال في الاستجابات مع توجيه المعلمة وإرشادها. 
» تعرض المعلمة مجموعة من الصور وتطلب من كل طفل أن يعبر عمسن 
للصورء مرة أخرى في كلمتين إن أمكن. 
مع عرض صور لأشياء يمكن التعبير عنها بجملة اسمية مثل: 


أسد توي. 
٠ه‏ تحكي المعامة حكاية اجمد الولد النظيف المنظم الذي يحافظ على أوقات 
القراغ ويقضي وقته في أشياء مفيدة» والذي دائماً ما يحب الغناء مع أمه 
الحبيبة. 
٠‏ وتمثل دور الأم في الأغنية؛ ثم يغني الأطفال دور احمد. 
كلمات الأغنية: تأليف الكاتبة 
liis‏ قعل يا taal‏ اقرأق ةيالمي. 
ماذا تفعل Ly‏ أحمد؟ 


Lt‏ ماما بالسي. 


ماذا تنعل Ly‏ أحمد؟ ارم فلت ied (ay‏ 


“= 


۰ تستبدل لمعلمة اسم أحمد باسم أحد الأطفال بالفصل وتطلب أن یغیر الاطفال 
الأغنية بالإجابة علیها یجمل فعلية مختلفة عن تلك التى بالأغنية. 
She‏ تقول المعلمة: 
ماذا تفعل يا أيمن؟ 
فیجیب الطفل: 
أعزف ناياً يا آمي... رهکذاء 
* ويمكن للجملة أن تكون مخافة للوزن والقافية التي بالأغنية. 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 
[۱) آلة البيانو لمصاحية الختاه. 
[Y]‏ مجموعة من الصور لأفعال. 
التقویم: 
يقترح الاطفال مجموعة من الجمل الفعلية والاسمية للتعبير عن الصور. 


ayn 


اللقاء السادس 


أغنية في حديقة الحیوان 
آهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء إلى: 


[۱] تمتع الأطفال بمرح هادف. 
[Y]‏ اكتساب مفردات لغرية جديدة. 
(۳] التدريب اللغوي على التمييز بين الأطرال (طويل- قصير). 
]1[ التدريب اللغوي على التمييز بين الأحجام (سمين - نحيف)؛ (كبير - 
صغير) 
" ]2[ التدريب اللغوي على التمييز بين الأشخاص (ولد- بنت)ء (رجل- امرأة). 
سير اللقاء: 
التمهيد للنشاط: 


تقوم المعلمة برسم وجه باسم ولكن بعين واحدة © وتسأل الأطفال من 
منكم يستطيم وضع العين الثانية على شكل نقطة في الوجه ليكتمل شكل الوجه 
ولكن بشرط أن يرسم العين وهو وقف على قدميه تماماً دون أن يقسف على 
أطراف أصابعه أو الاستعانة بكرسي للوقوف عليه. 


ملحوظة: 
تكون المعلمة قد رسمت الرجه في مكان مرتفع نسبياً قياسأ يطول 
الاطفال» بحيث يتمكن عدد معين فقط من الوصول نطول الوجه. 
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بحاول الأطفال رسم انعين ويكتشف الأطفال قصار القامة أنهم فن يتمكنوا 
من الوصول لهدفهم لارتفاعه أو لقصر قامتهم. 

اقش المعلمة مع الأطفال آماذا نجح البعض في رسم العين ولم يستطيع 
الآخرون؛ هل لأنهم لا يستطيعون الرسم؟ ام لأن الرسم في مكان مرتفع؟ أم 
لأنهم أقصر من أن يصلوا إلى الرسم؟ 

اتعيد المعلمة الرسم في مكان منخفض حتى يتمكن قصار القامة من إكسال 
الرسم؛ ثم تقارن بين الأطفال الذين نجحوا في المرة الأولى والأطفال الذي 
نجحوا في المرة الثانية من حيث الطول. 

تقوم المعلمة بعرض عدد من الأطفال للمتباينين في الطول و تطلب منهم أن 
يرتبوا أنفسهم حسب الطول أو يمعنى آخر حسب من يستطيع الوصول إلى 
الوجه المرسوم المرتفع. 

ترضح المعلمة أنهم اليوم سوف يذهبون في رحلة إنى حديقة الحيوان ویجب 
أن يقف انقصير في أول الصف ثم الأطول فالأطول. 

ند الرصول إلى الحديقة تطلب المعلمة من الأطفئل أن ینعرفوا على th‏ 
الحيوانات طولاً وأكبرها حجماً وأصغرها حجماً من وجهة نظرهم, 


تصطحب. المعلمة آلة أورج صغيرة معها نتدريب الأطفال على غناء الأغنية 
بنفس انطريقة المتبعة قي الأنشطة الغنائية السابقة بالبرتامج. 


أغنية "في جنينة الحيوان' 


كلمات الأغنية: تأليف الكاتبة. 


زرنسا جنينة احيوائات 
مع ابلا ولاد وبنسات 
شغدازرافة برقبة طويلة 
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أنسا دق ملا أعتني؟ 
أقصد كلمة تبدأابي 


دثو هي ام زهرية؟ 
یجیسب الأطفف ال 
اذل ملا ضسي؟ 
تنب هي لم زهرية 
یجیسب oY‏ 


iali a‏ هديسة 
3 شلب برتبدي 
كم آخشی أن يقربني 
ü‏ تمر آکلسه 
> طائرة ورقيسة 
o‏ ضابط يحرسني 
ab po‏ أرسله 


artt- 


day ey pa lls 
الفيل حجمه كبير وسمين‎ 
والضفدع كده مالسه تحيف‎ 
في جنينة للحيو الات‎ 
فسني جنينة الحيوافات‎ 


والعصافير بتطيسر حواليسه 
الو راح ناكل زيه كير 
راح نسمن وح يحصل tad‏ 


شرا بابسا شكرأ ماما 
على رحلتتا Vy‏ وبضات 
والمرة الجاية راح تلعب 
بس الكورة ولبالونسات 
في جنينة لحیوانات 


و۳۲ - 
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o‏ تال u‏ الأطقال من من الاشخاص حولهم Sy‏ أن نطلق عليه سمی 
رجل ومن منهم نطلق عليه مسمى امراق 

الوسائل التعليمية المستخدمة: 

[۱) آلة الأور ج كبديل لآلة البيانو داخل الحديقة. 

[Y]‏ السبورة التعليمية. 


التقويم: أسلوب اتقويم المستمر انمذكور بداخل للنشاط. 


۳۲۷ 


6 سابع 
مهارات الاستماع... كيف تستمع وتمیز؟ 
أهداف اللقاء: 
يهد هذا اللقاء إلى: 
D]‏ تدريب الأطفال على الاستماع للأصوات المتنوعة لأكثر من آلة موسيقية 
(آنة وترية- الة إيقاعبة- A)‏ تفخ)؛ والتمييز بينهم 
[Y]‏ تعرف الأطفال على مهارات الاستماع وآداب الإنصات للآخرين. 
[r]‏ التعرف على الكلمات التي تبدأ بحرف معين. 
]٤[‏ تدريب الذاكرة السمعية لدى الأطفال. 


سير اللقاء: 

o‏ تطلب للمعلمة من الأطفال أن يتحدث كل طقل مع زميله لمجاور له في أي 
موضوع يحيه وتترك لهم وقت قليل يتحدثون إلى بعضهم في فوضى. 

* تسالالمطمة من منهم استطاع معرفة الموضوع لذي حدث فيه غيره من 
الاطفال.. توضح المعلمة أن هناك شيء ناقص حتى يستطيع الأطفال فهم 
بعضهم الا وهو خسن الاستماع. 

٠‏ _تشيرالمعامةإلىأناللهخلتلكثمناأذنين وفم واحده وهذا يدل على أننا نحتاج على 
الاسنماع لغيرنا أكثر من الحديث بأنفسنا... توضح المعلمة آداب الاستماع 
الغير في إنصات وإعمال العقل لفهم ما يقوله الآخرين. 

تقوم المعلمة بعرض ألة وترية وهي الكمانعلى الأطفال ليتعرفوا أولاً 
على شكلهاء US)‏ هو مبين بالصورة رقم ۲) ثم تعزف جزه بسيط يوضح 

صوت الأوتار المطلقة للآلة. 
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صورة رقم (A)‏ آلة الکمان 
٠‏ يمكن للمعلمة الاستعانة بشریط کاسیت عليه مقطوعة لالة الکمان يستمع الیبا 
الأطفال وهم بركزون في شكل وصوت RY!‏ 


* تعرض المعلمة آلة إيقاعية وهي الدف LS)‏ هو موضح بالصورة رقم ۷) 


۳ 


كما يمكن للمعلمة تمرير آلة اقنف بينهم نمحاولة العزف علیها باتفسیم 
سید ری ا عمس ورد دهي 
* تطلب المعلمة من الأطفال أن يغمضوا أعينهم ويستمغوا جيداً لصوت BM‏ 
هل هي كمان أم دف وتعزف على إحدى الآلتين وتعزز استجنیات الأطفال. 
٠‏ تعرضالمعلمة أخيراً الة نفخ وهي فریکورد US)‏ هو موضح بالصورة رقم 
(A‏ وتصنر منها نغمات وتوضح كذلك الفرق في الطريقة التي صدر منها 
الصوت في الآلات الثلاثة الوترية والإيقاعية والنفخ. 
mi ۹ 0‏ 


صورة رقم (A)‏ آلة الريكورد 


» لتنميةالذاكرة السمعية يمكن للمعلمة أن تعرض على شريط كاسيت ثلاشة 
أصوات منتالية مثلاً دف- رديكوردء كمان وتطلب من الأطفال ترئیسب 
الاصوات حسب استماعهم لها. 

٠‏ بعد محاولة المعلمة لتنمية قدرة للطفل على الاستماع الجيد تقيس نتائج ذلك 
على الاستماع اللغوي لدى الأطفال. 


٠‏ دلو- لئب أيهما يبدأ بعرف الذال؟ 
o-de‏ أيهما تبدا به كلمة ثعلب؟ 
٠‏ تعرض کارت به حرف ب وتطلب منهم رفع أينيهم عن سماع كلمة تبدأ بهذا 
الحرف. 
أسد - للا - ا بيت - لحد - بحر 
سعد - بط eR‏ بقرة 


وغيرها من الأسئلة اللغوية على هذا النحو التي يمكن أن تقیس مهارة 
الاستماع اللغوي لدى الأطفال. 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 
]1[ آلة كمان- آلة ريكورد- آلة دف. 
[Y]‏ بطاقات الحروف الأبجدية والكلمات. 
[YT‏ شرائط كاسيت علیها أصوات الآلات الثلاثة. 
التقويم: 
يتم تقويم النشاط من خلال أنشطة الاستماع انلغوي المقترحة بالنشاط. 


عقني 


اللقاء الثامن 
مهارات الاستماع... كيف تستمع وتمیز؟ 

أهداف اللقاء: 

يهدف هذا اللقاء إلى: 
أهداف عامة: 
1 تمية مهارات الاستماع اللغوية دى الأطفال. 
[Y]‏ تنمية مهارات التحدث لدى الطفل. 
[؟] تنمية مهارات الاستماع وانتذوق الموسيقي لدى الطفل. 

ویتبثق من هذه الأهداف العامة مجموعة من الأهداف الإجرائية: 
]1[ أن يميز الطفل بين الصوت الحاد والصوت الغليظ. 
[Y]‏ أن يتعرف الطفل على مصادر الأصوات المتباينة. 
[۳] أن يتعرف الطفل لغوياً على مدلولات الأصوات(). 
[e]‏ تدريب الأطفال على آداب الاستماع في الحياة اليومية. 
[e]‏ تنمية تدريب الأملفال على مهارة التعبير الشفهي. 


سير اللقام: 


٠‏ تبدأ المعنمة بالتحدث مع الأطفال حول آداب الحديث والطريقة التي يجب أن 
نستمع بها للاخرین وتدعهم يشاركون في عرض رأيهم عن حسن الاستماع 


(ایقتصر هذا الهدف فى هذا انثقاء على التعرف على مدلولات الأسماء وئيس الافعال لد 
الأسهل على الطفل» على أن يتعرف على مدلول الفعل فى اللقاءات التالية؛ شدرجاً من 


الأسيل إلى الأصعب. 
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وقوانده والفوضی في الحديث والکلام معأ في وقت واحد وسلبيات ذلك على 
الفهم للمعنی الذي يقال. 
تطلب منهم الاستماع جيدا وبإنصات إلى الأصوات التي سوف يستمعون إليها 
على شريط الكاسيت ومحاولة التمييز بين هذه الأصوات ومعرفة مصنر كل 
صوت. 
(ag‏ لمعلمة بعرض شریط الکاسیت المسجل عليه مجموعة من الأصوات 
المتنوعة مثل: (رنین جرس الباب- صوت رجل غليظ- صسوت wil yaad‏ 
صوت آلة الطبلة- صوت آلة المثلث- صوت الضفدعة- صوت العصایر - 
صوت الكثب شخم- صوت الجمل- صوت للحمار- صوت بكساء طفل- 
صوت مراء قطة). 
لا تتوقع المعلمة من الأطفال التعرف على مصادر كل الأصوات وإنما السل 
منها تعزز الاستجابات الصحيحة ثم تطلب منهم الإنصات من جدید 
لكل صوت مع شرح مصدره» ومحاولة الأطفال تقليد الصوت كلما SA‏ 
ذلك. 
وأخيرأ بعد تدريب الأذن على الاستماع للأصوات المسجلة والتمييز بين 
مصادرها المختلفة؛ تطلب المعلمة من الأطفال التمييز بينها من حيث الحدة 
والغلظء بمقارنة كل صوتين. 
مثال: تعرض صوت مواء القطة مقابلة مع صوت الكلب الضخم. 
أيهما يمثل الصوت الحاد وأیهما پل الصوت الغليظ. 
تستعين المعلمة Ub‏ البيانو بان تصدر نغمة غليظة وتوضسح أنها غليظة 
بتقليدها بالصوت البشري. ثم تقارنها بنخمة أخرى حادة على آلة البيسائو 
وتوضح الفرق بين الحاد والغنيظ ثم تعود لاستكمال تمييز الأصوات الحادة 
والغليظة المسجلة على الشريط. 


- ۳۲۴ 


فالأصوات مثل: صوت جرس الباب- صوت المرأة- صوت ألة المل- 
صوت العصافير- صوت بکاء طفل هي صولت حادة. 

بینما الأصوات مثل صوت رجل غلیظ- صوت آلة الطبلة- صوت الضفدع- 
صوت کلب ضخم- صوت الحمار» هي أصوات غليظة. 

توزع المعلمة على الاطفال مجموعة من البطاقات المصورة لمصادر 
الأصوات الموجودة على شريط الكاسيت وتطلب منهم عند الاستماع إلسى 
صوت معين أن يرفعوا البمئاقة التي تحمل صورة لمصدر .هذا الصوت. 
مثلاً: عند سماع صوت الضفدع... ترقع البطاقة التي تحمل iy‏ 
الضفدع... وهكذا. 


تقوم المعلمة بتوزيع مجموعة من البطاقات تحمل صوراً عن بعض المقاهيم 
انتي يحبها الطفل أو يتعامل معها في حياتهاليومية: مثل مفاهيم (لحیوان ات» 
الطيور) أو موضوعات تجذبه مثل (شاطئ البحرء معانم مصر الحضارية 
4 
فنجد مع كل Jib‏ مجموعة بطاقات تحمل صور حيوانسات وطیور أو 
الأهرامات وأبي للهول أو الأسماك والمراكب وهكذا. 


Ss 


يستمع الاطفال إلى للمعلمة عند نطق اسم معين ولیکن الأهرامات وعندها 
يرفع الطفل الذي يحمل البطاقة صورة الأهرامات. 

وهنا يمكن القول أنه استمع إنى الصوت وميز مدلوله؛ وهي مهارة هامة من 
مهارات الاستماع اللغوي» تدرب عليها الطفل من خلال تدريبه على الاستماع 


للموسيقي. 
تستمر المعلمة في نطق الأسماء ويستمر الأطفال في رفع أيديهم بالبطافات 
المعبرة عن مدلول الاسم. 


۳۳4 - 


صورة رقم )٩(‏ توضح 
یمکن للمعنمة أن تعزز وتميز. أحد اباطفال في استجاباته الصحيحة بسأن 

تجعله بخرج وبنطق Ya‏ منها بالأسماء والاطفال یتجاوبرن معه برفع البطاقات 
الدالة على هذه الاسماء وهكذا. 


وبذلك تحفق هدفاً آخر غير تنمية مهارة الاستماع وهو إكساب الطفل 
اقدرة أكبر على التعبير الشفهي. 


-rre - 


الوسائل التطيمية المستخدمة: 
]١[‏ ألة لبیانو. 
[Y]‏ بطاقات مصورة تدلالات بعض الأسماء حول (مفاهيم الحيوانات؛ الطيور» 
وموضوعات البحر؛ ومعالم مصر الحضارية). 
[Y]‏ بطاقات مصورة تمصلار الأصوات المسجلة على شريط الكاسيث. 
[4] شريط كاسيث مسجل عليه بعض الأصوات المتباينة في الحدة والغلظة, 
التقويم: 
أسلوب التقويم المتبع هو أسلوب التقويم المستمر من خلال أنشطة استمع 


وميز. 


- ۳۲۹ 


آهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقا. 

]١[‏ تدريب الذاكرة السمعية ثدى الطفل. 

[1] تنمية مهارات الاستماع لدى الطفل. 

[Y]‏ أن يرد الطفل ما يسمعه بطريقة سليمة 

]٤[‏ تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطفل. 


سير اللقاء: 

٠‏ تقوم المعلمة بالسماح للأطفال بالتعبير الحركي بالشكل انذي يتراءى لهم على 
موسيقى الأطفال (لبيتهوفن) حتى يألفها الأطفال ويعتادوا الاستماع إليها وهم 
يرقصون ويمرحون. 

٠‏ تطلب من الأطفال الجلوس والهدوء وهم يستمعون إلى نفس المقطوعة 
الموسيقية يعاد الاستماع للمقطوعةالموسيقية؛ معمصاحبةالمعلمتلهابالغناء 
بمقطع لا...(۱) وفي المرة التالية تطلب من الأطفال تقليدها بالمقطع لا جزء 
جزء كما هو موضح بالنوتة الموسيقية. 


۱ بمكن لنمعلمة عزف المقطوعة على آلة البيقوء أو الاستعانة بشريط کاسیت للمقطوعسة 
set‏ 


۳۳۷ 


» بکرر الأطفان غتاء الأجزاء الأولى من المقطوعة الموسيقية بالمقطع لا حتی 


ded‏ آنهم استمعو اجیدالاحتو لا يشترط أبدأ أن يحفط الأطفال 
اللحن) وعندنذ توضح المعلمة لنثطفال آنهم سوت یستمعرن إلى جزء لحني 
صغير جدأ وعلیهم أن يعرفو! إذا كان هذا الجزء الموسسيقي موجود بسائلحن 
الأسساسي الذي استمعوا اليه أولا أم لا 


مثال: 
تعزف المعلمة (أو يستمع الأطفال على شريط كاسيت). 
اللحن الصغير الآتي: 
nn ۳‏ 
- حححم 


دريبالأطفال كيف يمكنهم أن يغدوا للحن دا 
بآن يغنوه ولا بالمقطع لا بصوت خاقت؛ ثم بدون صوت بعد ذلك ثم يقارثوه 
cally Ula‏ الاساسي: ويجاويون هل ينتمي إلى المقطوعة 
الموسيفية أم لاه ويتم مساعدة الأطفال على تنشيط ذاكرتهم السمعية؛ وترديد 
اللحن بالستطع لا في انمرة الأولى فقط ثم يتم سوالهم مباشرة فسي المرات 
التالية وعليهم الإجابة بنعم أو بلا... على أن يكون. السؤال موجه بشكل فردي 
لكل طفل سؤال استماع بهدف إلى تنمية ذاكرته السمعية. 


حون أن يصدر أصواتا 


نماذج لأسئلة استماع على المقطوعة الموسيقية: 
[۱] هل هذا اللحن ينتمي إلى المقطوعة الموسيقية أم لا؟ 


وعلى الأطفال الذين يجاوبون بنعم رقع أيديهم. 


-rras 


ماما وبابا أحلى هنية 
إداها ربنا w‏ 
لما حنسع لیهم دایما 


- ۳۳۹ - 


» وتكون الاجابة بنعم أو بلا. ثم لتعزيز الإجابة الصحيحة يقوم الأطفال بغناء 
الکلمات على لحن المقطوعة الموسيقية. 

a‏ يقاس نتائج هذا التدريب على الاستماع وتحسين الذاكرة السمغية للأطفال على 
تحسین مستواهم اللغوي من خلال القصة كما يلي: 

۰ تفولالمعلءةللأطفالوالآنمنمكميرغب في الاستماع إنى قصة جميلةء وتصاول 
أن يلتف الأطفال حولها في شكل دائرة؛ فتغيير وضع الجلسة من شأنه أن 
بجدد نشاط الأطفال ويكسر حاجز الملل. 

» تمستخدمالمعلمةأساليبإلقاءالقصةا نويعفينغمة الصسوت وقوته وتفليد 
الاصوات» وغيرها من فنون سرد القصة حتى يستمع الطفل بكامل تركيزه 
على أحداث القصة؛ مع عرض أحداث القصة من خلال لوحسات متتالية 
تصور الأحداث (دفتر قلاب) كما يلي: 


-re - 


قصة الأرنب والقطور 

آحداث القصة: 

يُحكى أنه في يوم من الأيام استبقظ الارنب فوجد آمه تعد له الفطور. 
فسأل الأرنب عن فطوره قائلنماذا نأكل اليوم يا أمي؟ فقالت الأم: خس وجزرء 
غضب الارنب ورد قائلاً: كل يوم خس وجزرء كليومخسوجزرء لقد مللت هذا 
الفطور؛ وترك الارنب البيت وهو غاضب دون أن يأكل. مر الأرنب على القطة 
فقالت له: صباح الخير أيها الأرنب... هل تئاولت طعامك الیسوم؟ فأجساب 
الارنب: آنني جالع ولم اكل شيثاً منذ الصباح... فعرضت عليه القطة أن يفطر 
معها وقمت له اللبن ولكن الأرتب قال وهوحزين:شكرا لك أيئها القطة ولکسن 
انارانب لا تشرب اللبن... مشى الأرئب وهو جائع وعند الظهر قابل القرد الذي 
عرف منه أنه جائع ققدم له الموز تفضل أيها الأرنب تناول معي طعسام 
الفذاء ولکن Gt Al‏ رد شکرا لك أيها فقرد وتكتني لا آكل الموز سار 
الأرنب متعباً وجائعاً حتى دخل الليل وجاء موعد انعشاء وقابل الکلب الذي قدم 
له انعظم ولكن الارنب اعتذر عن نتارنه قائلاً: أن الأراشب SEY‏ العظم. 


وعندما أجهد الأرتب من شدة الجوع عرف انه قد أخطا في حق أمه 
المسكينةء وأغضبها عتدما استاء من الطعام الذي قدمته. وعاد إإيها فوجدها 
تبحث عنه في كل مکان» ضم الأرنب أمه قائلا: أن اسف يا آمي لقسد اخطات 
كثيرأء ثم تناول الخس والجزر وهو يعلم انه أحسن طعام في الدنيا. 
أولا: تسال المعلمة الأطفال مجموعة من الأستلة تكون إجابثها ينعم أو بسلاء 
ويظهر من خلالها مدى تحقيق الهدف المتعلق بتنمية قدرة الطفل على 
الاستصاع. مثل: 
)١‏ هل تناول الارنب فطوره في الصباح الباكر؟ 
۲) هل الأرائب تأكل العظم؟ 


- ۲۱ 


(Y‏ هل نتاول الأرتب ثلاث وجبات في الیوم؟ 
{E‏ هل تحدث الأرنب الى الاسد في القصة؟ 
2( هل الجزر طعام پناسب الأرائب؟ 


ثانيً: يطلب من انطفل أن يذكر شفوياً: ماذا قالت إحدى شخصیات القصة 
في موقف معین؛ وهذا الجانب يقيس قدرة الطفل على التعبیسر 
الشغوي» ومدی اكتسابه لمفردات لغوية جدیدةء 

۱ ماذا قال الأرنب لأمه عندما قدمت له معام الفطور؟ 

(Y‏ ماذا قالت لقطة للأرنب عندما رأته؟ 

۳) ماذا قال الأرنب للقرد عندما عرض عليه أن يأكل معه الموز؟ 

؟) ماذا قال الأرنب لأمه عندما عاد إلى البیت؟ 

ثالثاً: يسأل الطفل ماذا يحدث لو أن: 

)١‏ ماذا كان يحدث لو تناول الأرنب العظم مع الكلب؟ 

۲) ماذا كان يحدث لو تتاول الأرقب الفطور صباحاً مع tad‏ 

(Y‏ ماذا كان يمكن أن يحدث لو وجد الأرنب كل الطعام خارج المنزل خس وجزر؟ 

رابعاً: ما هي الدروس المستفادة من القصة؟ 

خامساً: 

أ- ما هي الشخصيات التي توجد بالقصة؟ يعبر عنها الطفل شفوياً. 

ب- يعرض على الطفل عند كبير من البطاقات المصسورة لمجموعة مسن 
الشخصيات منها حيوانات وأشخاص القصة؛ وعلی للطفل أن يجيب بنعم أو 


لاء هل هذه الصورة شخصية من شخصيات القصة أم لا؟ وغيرها مسن 


2 ۲و۳ - 


الأسئلة التي تقيس مدی تحقق أهداف النشاط من حيث التعبیسر الشفهي 
والذاكرة السمعية ومهارات الاستماع. 
الوسالل التعليمية المستخدمة: 
]١[‏ آلة البيانو. 
[Y]‏ شريط كاسيت مسجل عليه المقطوعة الموسيقية. 
[] أحداث القصة مصورة في لوحاث من 
[؛] بطاقات مصورة لمجموعة من الشخصيات داخل القصة وخارجها. 


التقويم: 
أسلوب التقويم المستمر من خلال الاجاية على أسئلة القصة المصورة. 


TE 


اللقاء العاشر 
علامات الترقیم 
وظيفة الفاصلة فى اللغة العربية مقارنة بالقوس اللحنی 
فى لغة لموسیقی 
أهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء 


[1] تمية مهار اعية ندی الطفل من خلال تعلم الإيقاع الموسيقي. 
]1[ الثعرف على مفهوم الجملة في اللغة لعربية. 

FY]‏ التعرف على مفیوم الجملة الموسيقية. 

]£[ تدریب الطفل على مهارة أخذ قتف بين جملتين (للتفس الصحيح). 

[0] التعرف على شكل القوس اللحني ووظيقته في الموسيقي. 

[1] التعرف على شكل الفاصلة ووظيقتها في اللغة العربية. 


se! 


سير اللقاء: 

* تبدأ المعلمة النشاط بسؤال الأطفل من منكم يستطيع أن یمتتع عن dal‏ النفس 

لمدة طويلة؛ ثم تلعب معهم وتقول ظنجرب. 

يبدأ الأطفان في كتم أنناسهم وهم يشعرون أنها لعبةء حتسی يتفجسرون 

بالضحك؛ واخذ نفس عميق بعد فترة قصيرة؛ فتوضمّح المعلمة كيف أن 

التنفس ضروري لاستمرار الحياة» حتى ونحن نتحدث لابد من أخذ نفس بين 

الجمل والكلمات. 

e‏ فحن نحتاج إلى Sal‏ نس عميق عند بذل مجهود کصعرد درجات السلم أو 
عندما نغني؛ أو عتدما نتحدث لمدة طويلة: وتدعوهم للاستماع للأغنية. 


- و۳ - 


کلمات الأغنية: تأليف العاتبة 


Ld‏ تطلع السام ناخد ad‏ یبا سلام 


الما د يم الصسبح حتنا راح تبقى تمام 


لحن الأغنية تلحين الكاتبة: 


٠‏ تفني المعامة الأغنية مع العزف على آلة البيالو: بحيث تأخذ نفس عميق بعد 
كلمة ایا سلام» وهي تفتح ذراعيها لرسم دائرة كاملة تبدأ من أعلى وتنتهي 
ويديها LY‏ كما دعبر عن شروق #خمس أو تفتح الزهور. بحيث يأخذ هذا 
قنض dd‏ زمن saa‏ )2( 
» ثم تكمل غناء البيت الثاني وتأخذ نفس النفس العميق بعد كلمة تمام" مع رسم 
دائرة كبيرة باليدين معا 

يغني الأطفال مع المعلمة بيت بيت من الأغنية؛ ويأخثون اللفس في 
مواضعه مكان سكنة البلائش. 


همد 


* توضح المعلمة معتی الجملة الموسيقية بشكل مبسط لا يتطرق إلى خصاقصس 
الجملة انموسيقية الأكاديميةوالصعب على الطفل إدراكها في هذه المرحاسة 
وإنما توضح أن ابیت الأول جملة موسيقية وتغنيها بالمقطع: 

لا لا لا لا لا لا لا لا لا لا لا 


ملحوظة 

hs‏ | لخسائص المرحلة العمرية لطفل الروضة فان فن الکاریکانیر؛ 
الذي يعتمد على المبالغة والتضخيم لكل شيء يعتبر مناسب جداً لل.-تعلم؛ للفت 
نظر الأطفال لما ينبغي تعلمه؛ و هو ما اعتمدت عليه الكائبة في المبالغة في 
الزمن الذي اخذ فيه النفس وزمن سكتة قبلانش؛ وهذه المبالغة وتضخيم الزمن 
الهدف منها هر لفت نظر الأطفال للمعنى المطلوب تعلمه. 


* وأن البيت الثاني هو جملة موسيقية جديدة وتغنيها كذلك بالمقطع: 


ور و لا لا لا لا لا لا 
وانه AN‏ من لخذ نفس يعد كل جملة موسيقية. 

* تتدرج المعلمة بالمعنى نحو الجملة العربية بنفس الطريقة. 
فنقول: 


لما نطلع السلم ماذا يحدث؟< لم تنتهي الجملة بعد WY‏ لم نفهم المعنى 


فالجملة كاملة هي: 
لما نطلع السلم ناخذ نضنا يا سلام 
وكذلك البيت الذي يليه 


فالجملة في اللغة العربية لابد أن تؤدي معنى كامل. 


~~ 


تعرض المعلمة بطاقتين انبطاقة الأولى توضح مکان أخذ الستفس بين 
جملتین موسيقتين وهو موضح في ذهاية القوس اللحتي.... وتجعسن الأطفال 
يشيرون إليها بالشكل فقط كما يلي: 
في لغة الموسيقى 


ححصس 


شکل رقم (*) القوس اللحنى 
والبطاقة إلثانية ترضح مكان أخذ اتفس بين جملتين في اللغة العربية 
وهو موضع لفاصلة؛ وتجعل الأطفال يتعرفون على شكلها. 
في اللغة انعربية 


Í 


» تجعل المعلمة الأطفال يستمعون إلى عدة جمل غنائيةء تقوم المعلمة بأدائها 
مع أخذ النفس بوضوح في نهايات العبارات ثم تطاب من الطفل أن يحسدد 


مواضع نهایات الجمل. 
مثال: ‏ شفت في يوم من الایام ۰ بطة وكلب وديك وحمام 
لعبوا وجريوا في » لما التطب راح ينام 


درک 


٠‏ يحدد الأطفال من خلال الاستعاع مواضع أخذ النفس في كل جملة من خلال 
استماعهم إلى صوت المطمة. ثم يقومون بأداء الجمل بنفس الطريقة الإيقاعية 
التي تؤديها المعلمة. 

ملحوظة: 

القراءة الجيدة تستلزم معرفة iil‏ الصحيح؛ التوقف؛ التعبير. 
القراءة الجيدة تستلزم إيقاع جيد من خلال تقديم خطاب إيقاعي؛ يغنون 
ويتحركون لبهمبحوا قراء cone lid‏ 

* تقوم المعلمة بتدريب الأطفال على إيقاع الجمل السابقة التي تؤديها AM‏ 


tn 


باستخدام طريقة إيمي باري 


| قاف ت ت ت تت ت 


يصق الاطفال الإيقاع عدة مرات؛ ثم يرددون الكلمات مرة تایه 

شفت في يومك من الأيام» بطة وكلب وديك وحمام. 

وبذلك يتدرب الأطفان على مهارة القراءة الإيقاعية من خسلال أداء 
الإيقاع الموسيقي للجمل. 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 

[۱] لة البيائو. 

[۲] بطاقتين تعبران عن شکل القرس اللحني وشکل الفاصلة. 
التفويم: من خلال قراءة بعض الجمل قراءة إيقاعيةء مع اخذ النفس في 


مواضعه المبحيحة. 


- ۳۵۸ - 


اللقاءين الحادي عشر والثاني عشر 


أوبريت السرق 
أهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء إلى: 
أهداف عامة: 


]١[‏ زيادة للحصيلة اللفوية عند الطفل. 

[Y]‏ تنمية مهارة التعبير الشفهي عند الطفل. 

[1] تنمية مهارة قراءة الصور عند الطفل. 

]£[ تنمية مهارة الاستماع عند الطفل. 

أهداف خاصة (إجرائية): 

[1] أن يكتسب الطفل عدد من المفردات اقلغوية الجديدة المتعلقة بعفهوم السوق. 
[1] أن يعبر انطفل عما يراه في الصورة في عبارات واضحة. 

[۳] أن يغني الطفل ما ي بطريقة صحيحة.(*) 


سير اللقاء: 
۰ يبدأ التمهيد للنشاط بان تناقش المعلمة مع الأطفال ما إذا كانوا يذهبون إلى 
السوق ام لا؟ وهل يساعدون الأم في الشراء أم في حمل المشتريات؟ وأن 


امات رقم ۰۱۱ ۱۲:۱۳ تم اقتراحهم Melis‏ على تحليل لمنهج وزارة Ap Al‏ 
رالتعليم بعر حلة رياض الأطفال انخاصة بالمهارات اللغوية؛ والصور المقترحة من منهج 
الوزارة. 


- ۴۵۹ 


يعبر الأطفال الذين ذهيوا إلى السوق عن شكل السوق وماذا رأوا به. ثم تقوم 
بعرض الصورة موضع الدرس والتي تحمل اسم Gaal‏ (للصورة رقم .)٠١‏ 


» توجه المعلمة آنظار الاطفال إلى الصورة وتناقشهم Led‏ برونه وتلخص فسي 
النهاية عبار اتهم تحت اسم "السوق". 

» توضح المعلمة آنها سوف تغني أغنية جميئة عن السوق وعليهم أن يبحشوا 
عن کلمات الأغنية في الصورة التي أمامهم. 

كلمات الأوبريت: تأليف الكاتبة 


جو لوق بسي حاجات 
کثبسرة vals‏ و تاو ات 
cc fe Joke as‏ 
لحمة وفاكهسسة os‏ 
| مسين يقولي hs‏ هسسات 
موسیقی 
دي اكه ة مليانة بالفيتامين 
i‏ وب ودوهيمم 
ناكل با 52 i =o‏ 
قون ولتي مين راح يتعسب مين؟ 
موسيقى 
البرتق ال قا 
بيفسول تعالي تعالي اعمسرتي 
hp ts‏ صسحة اپ ها 
pi tts‏ 
موسیقی 
مانج 3 3 uak‏ 
Ai‏ وطعمت له لاس 


-roj - 


2 زبس ايني 
موسيقى 
ياموز يا غالي يتم وك 
فسي النزهة تحسلا وليه نكي سوك 
لوقردشافك ويلا ا 
ببسرعةيجهرى يقول ارجسسوك 
موسیقی 
في الصورة حنشوف ازج ii‏ 
خضار في شسنطتا وله 
سكف کلیس رة is,‏ 
وشيوخ نعامل بر 
موسيقي 
و وف فرحسنن 
Subs‏ 4 حل + T]‏ ال الى al‏ 
ببيعسه زي عرد 
لاإيفسسش ولا ينقص له ميسزان 
مرسیقی 
في gial‏ ملا تروج سوق 
ugs]‏ أساعدها بسسلوق 
دي الشسمس حامية في السما فسوق 
ورذ ا Ley‏ لينا 
موسیقی 


~ rere 


لحن الأغنية تلحين الكاتبة: 


ات 23 


-= tof- 


o‏ تقوم المعلمة بتقسیم الأدوار على الاطفال» فطفل يعبر عن شخصية لفكهاني 
بالصورة وبالاوبریت وطفل يعبر عن الولد في الصورة الذي يساعد أمه 
وهكذا... يغني كل طفل e ja‏ من الأويريت مع ارنداء زي خاص بالشخصية 
التي يؤديها مع توزيع ديكورات وأدوات تمثل السوق بما فيه مسن الفاكهسة 
والخضروات. 
برغم أن كل ملفل يغني جزء صغير من الأوبريت إلا أنه في النهاية بستمع 
جيدأ للثوبريت كله أكثر من مرة ويكتسب جميع مفرداته الخاصة بمفهسوم 
السوق, 
e‏ واخبرا تطلب المعلمة من الأطفال أن يعبروا بعبارفت واضحة عن الأشياء 
التي برونها في صورة السوقء يلاحظزيادة المفردات اللغوية وزيادة فسي 
قدرة الأطفال على التعبير الشفوي وقراعة الصورة مقارنة بيداية الدرس. 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 

[1] آله ابيانو. 

[Y]‏ صورة تمثل لسوق. 

أزياء شخصيات الأوبريت (الفكهاني- الأم-.. 
]٤[‏ نماذج مجسمة لعربات السوق والفاكهة. 


أداء الأوبريت balil‏ جميلاً من خلال قيام كل طفل بدوره. 


= و 


اللقاء الثالث عشر 
أغنية شاطی pas‏ 

آهداف اللقاء: 

ايهدف هذا اللقاء إلى: 

أهداف عامة: 

]1[ زيادة الحصيلة انلغوية عند انطفل. 

["] ثنمية مهارة التعبير الشفهي عند الطفل. 

[۳] تنمية مهارة قراءة الصور عند الطفل. 

]£[ تنمية مهارة الاستماح عند الطفل. 

أهداف خاصة (إجرائية): 

]1[ أن يكتسب الطفل عدد من المفردات اللغوية الجديدة المتعلقة يمفهوم شاطئ 

البحر. 


[Y]‏ أن يعبر لطفل عم يراه في الصور عبارات واضحة. 


]1[ أن يغني الطفل ما یستمع إليه بطريقة صحيحة. 


سير اللقاء: 


ه يبدأ اك اليد لبجلا بن قف epic Te‏ الأشياء التي يروئها 


a 


صورة رقم )11( صورة شاطی البحر 

ه توجه المعلمة أنظار الأطفال إلى الصورة وتتافشهم فیما پرونه وتلخص في 
النهاية عبر انیم تحت اسم 'شاطئ البحر”. 

٠‏ تلفتالمعلمتنظر الأطفال إليه أنهم يستمعون إلى أغنية ذات صلة بالصورة عن 
شاطی البحرء وأنهم حين يستمعون إلى كلمات الأغنية سيرون هذه الأشسياء 
في الصورة التي أمامهم. 


E 


کلمات الأغنية: تألیف الكاتبة 


بص معايا يص معليا بص معايسساوشوف 
الي البحر بنلعب بالجردل وکسان الم ag J‏ 
بالكورة تلعب على الرملة تسبح من غير خوقا 
والشمسسية بتحمي عنيا وبالنتضسارة اش وف 
بص معايا بص معايا پسص معايا وشوف 
لحن الأغنية تلحين الكاتبة: 


E 


ه تقوم المعلمة بغتاء النشيد أكثر من مره والأطفال یجاولون الغناء من بعدها 
بيت بيت حتى يحفظون النشيد ويصبحون قادرون على الغناه بشکل جيد. 


» توزع المعلمة على الأطفال مجموعة من آلعلب الشاطئ والمڌكورة ضمن 
کلمات النشيد وبالصورة كذلك ویلعبون معا لعب تمثيلي عن شاطئ البحر. 

» وأخيرأ تطلب المعلمة من الأطفال أن يعبروا بعبارات واضحة عن الأشياء 
التي يرونها في صورة 'شاطئ البحر". 

٠‏ پلاحظ زيادة المفردات اللغوية التي يستخدمها الأطفال عن تلك التي 
استخدموها في وصف الصورة في بداية الدرس كذلك زادت قدرتهم على 
التعبير للشفوي Sel Ay‏ انصورة. 


~ ey - 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 

1 آلة لبیانو. 

[Y]‏ صورة تمتل شاطی البحر. 

[۳] نماذ ج الالعاب الشاطی وأدواته الموجودة بالصورة. 


[4] جاروف/ جردل/ نظارة شمس/. ۳ 


- ۴۵۸ - 


اللقاء الرابع عشر 
أغنية حروف الجبر 


أهداف اللقاء: 
بهدف هذا اللقاء إلى: 
[1] تنمية مهارة نكوين جملة من ثلاث كلمات باستخدام روف الجر لسدی 


[Y]‏ تنمية مهارة التعبير الشفوي لدى الطفل مستخدماً في حديثه حررف الجر. 
[۳] أن يربط الط بين الصوت والصورة. 

[E]‏ أن یکرب الطفل على تذكر ما يسمع واننطق به. 

]0[ نتمية مهارات الاستماع لدى انطفل. 


سير اللقاء: 


» تبدأ المعلمة النشاط بان توضح للطفل أنها اليوم تديها مجموعة جميلة مسن 
الصور: ذات الأنوان البراقة» ثم تعرض صورة ولحدة منهاء وهي عبارة عن 
لوحة تعبر عن جملة مفيدة. 


مثلاً: اللوحة الأولى: طفل يخرج من الحجرة 

* تعبر عن حجرة مرتبة وبابها مفتوح والطفل يخطو خطواته خارج البساب. 
وتهدف هذه اللوحة إلى مساعدة الطفل على التعبير عن الصورة بجملة مسن 
اثلاث كلمات باستخدام حروف الجر. 
خرجت من الحجرة. 


أو خرج أحمد من الحجرة. 


-Yas - 


ه تستمع المطمة إلى کل طقل بشکل فردي وهو يعبر عن الصورة في جملسة 
شفوية, 

اللوحة الثانية: طفل يذهب إلى الفراش 

د إلى الفراش' وتستمع إلى تعبير الأطفال عن 


o‏ فتكؤن المعلمة جملة اذ 
الصورة في جمل شفوية. 


اللوحة الثالثة: طفل يهرب من الأسد: 
هریت من لسد. 
طفل یشرب من كوب. 
شريت من اتکوب... وهکذاء 
* تقوم المعلمة بعرض کل لوحة بصورة منفردة؛ وتاقش الأطفال قيما برون: 
وتتركهم يعبرون شفوياً بجمل محاولة دفعهم إلى استخدام حروف الجر... 


مثلا: 
إذا أجاب الطفل أن باللوحة طفل يجري. 
فتقول المعلمة بيجري من مین, 
فيرد الطفل بيجري من انشد.... وهگذاء 


» تجلس المعلمة إلى آلة البيائو ویلتف حولها الاطفال في شکل لصف دانسري: 
وتطلب من الاطفال أن یستمعوا الیها وهي تغلي موضحة أنها سستفني ما 
شامده الأطفال في اللوحانت؛ وهي بذلك تدفعهم إلى تنشيط ذاكرتهم hy yuo‏ 

جعوا من الأغنية شكل اللوحة المصورة انمعبرة عن كل جملة 


ا 


خرج pall‏ 0 
دخ EE:‏ الف اش 
ورحت قي er‏ 
ï ۳ 1‏ 
أ#سسرب مسن الخ ال 
هري 3 d‏ 
s‏ ادقت a ay‏ 
s..‏ 
جریسست لسسی اه — 
أكل ale‏ ام 
3 ربت s‏ سوبي 
gad‏ 3 ار 
وغصت في geet‏ 
اله لر مك 
صحوت من ت و 
j‏ 0 و ۳ ال 
ý J‏ الأفي ال 


ر 


المعلمة بنفمها نموذج لغناء الأغنية؛ تقوم بغتاه جملة جملة من 
الأغنية. وتطلب من الأطفال الغناء بعدهاء حتى ينتهوا من غناء الأغنية أكثر 
من مرة بشكل صحيح. 

٠‏ تعرض المعلمة اللوحات المصورة بشكل أفقي أمام الأطفال على الحائط 
زتقول id‏ سوف تغني جملة ولحدة من الأغنية وعليهم أن يتعرفوا على 
الصورة المعبرة عن هذه الجملة. 


تغني المعلمة "خرجت من الحجرة؛ * دخلت إلى الفراش" وتطلب من 
أحد الأطفال أن يشير إلى الصورة التي تعبر عن معنى الجملة الأولى. 

وتطلب من طفل أخر أن يشير إلى الصورة المعبرة عن الجملة الثانية 
من الأغنية» وهكذا... حتی نهاية الأغنية وبمشاركة جميع الأطفال. 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 
]١[‏ مجموعة من اللوحات تعبر عن الجمل المتضمنة لحروف الجر 
all [1]‏ انبيائو. 


- ۲٩۲ - 


اللقاء الخامس عشر 
حروف الجر [ في- من- علی- إلى ] 
أهداف اللقاء: 
بهدف هذا اللقاء بلی: 

D‏ أن يتعرف الأعلفال على كيفية استخدام حروف الجر (في- من- على- إلى) 

استخداما صحيحا بداخل الجمل. 
[؟] أن يقترح الأطفال جملة صحيحة تتضمن حروف الجر (في- من“ على- إلى). 
[۳] تلمية مهارة الاستماع عند الطفل. 
[4] تتمية مهارة قراءة الصورة عند الطفل. 
]2[ تنمية مهار التعبير انشفهي عند الطفل. 
سير اللقاء: 
٠‏ بدا المعلمة التمهيد للنشنط بعرض مجموعة من اللوحات يتضمن التعيير 

عنها استخدام حروف الجر (في- من- على- إلى) Sa‏ 


0 eee 
صورة رقم (۱۲) أرنب فى لقبعة‎ 


- ۴۱۳ - 


$ ees 
أرئب على الشجرة‎ )۱۳( 


- ۴۹۵ - 


۱) بنت تعود من المدرسة 


صورة رقم e)‏ 


يعبر الأطفال شفهياً عما يرونه في داخل كل صورة 


م جزء جزء والأطفال يغنون من بعدها 


مع مناقشة كيفية التعبير باستخدام حروف الجر من خلال کلمات الأغنية. 


يبقى الأرنب في البرتيطسة 
iy‏ واقست ليها 
بیقی راجعة من مدرستي 
ببقى راجعة ليها 


كلمات الأغنية: تأليف الكاتية 
نيطة 
الأرتب واقف Gd‏ شسجرة 
وآنا راجعة بيتي الضيرية 
Uy‏ الصبح راح ارجع ثاني 


لحن الأغنية تلحين الكاتبة 


الأرنب جوه 


© 


ه تعرض المعلمة صور معبرة عن كل جملة من جمل النشيد الأربعة لتوضيح 
المعنى أثناء الغناء؛ وبعد الغناء تسال الأطفال عن كل صورة 


- ۳۹۵ - 


٠‏ أين الأرتب في كل صورة؟ على الشجرء/ في البرنيطة 


٠‏ أين تذهب الفتاة؟ تذهب إلى المدرسة/ تعود من السرسة 
٠ه‏ تعطي المعلمة للأطفال مجموعة من الأوامر التي تتضمن حروف الجر 
مثل: 


عن فضلك اذهب إلى السيورة. 
احضر كراستك من الحقيبة, 
ضع القلم على العنضدة. 
ضع الورقة في السلة. 

٠ه‏ ثم تخرج أحد الأطفال وتطلب من أصدقائه إعطاؤه أوامر مشابهة. 

a‏ تعيد المعلمة من جديد عرض الصور التي تم عرضها في بداية الدرس 
ويقوم الأطفال من جديد بالتعبير عنها شفيياً باس‌تخدام حسروف الجر 
المنگورة. 

٠‏ يقترح الأطفال مجموعة من الجمل التي تتضمن حروف الجر كما بالصورة, 

الوسائل التعليمية المستخدمة: 


]1[ مجموعة من اللوحات يتضمن وصفها استخدام حروف الجر. 


[۲] آلة للبيانو. 
[Y]‏ صور معبرة عن كلمات النشيد. 
التقويم: 


اقتراح الأطفال لمجموعة من الجمل تتضمن حروف الجر الأربعة. 


- ۳۹ - 


اللقاء السادس عشر 
مش ولاك الس اء 
اهداف اللقاء: 
بهدف هذا اللقاء إلى: 
[] أن بتعرف الطفل على مدئولات الأسماء داخل الجملة بمساعدة حروف الجر 
من خلال الجمل المصورة. 
[۲] تئمية مهارات القراءة لدى الطفل من خلال قراءة الصور. 


[۳] أن يستخدم الطفل حروف الجر [ في- من- على- إلى ] فسي مواضعها 
الصحيحة بالجملة. 


تقديم اللقاء: 
٠‏ تم اقتراح هذا النشاط من منطلق حقيقة أن حروف الجر تساعد الطفل على 
التعرف على دلالة الأسماء. 
٠‏ بمعنى آخر أنه لو قدمنا للطفل صورة لطفل يجري خلقه أسدء وأمامه saal‏ 
فهل يعبر الطفل عن انجملة التي بالصورة بالجملة. 
الطفل يجري من الأشد 
أم الطفل يجري إلى أمه... 
ففي الحالتين لجد أن استخدام حرف الجر هو الذي يمكنه مساعدة الطفل 
على معرفة دلالة الاسم الذي يتعدى إليه بالفعل- فهل الفعل يجري يتعدى (سی 
الاسم أمه أم الأسد. حرف الجر المستخدم هو الذي ساعد الطفل على تحدیسد. 
دلالة الأسماء؛ كما هو مبين بخط سير هذا التشاط. 


- ۴۹۷ 


سير اللقاء: 
O‏ تقدم المعلمة مجموعة من اللوحات كل لوحة مقسمة إلى جانبین: 

الجانب الأيمن من اللوحة يمثل جملة بها حرف جرء والجائب الأمسر 
يعبر عن جملة أخرى بها حرف جر مختلف» وهناك عنصسر مش ترك بين 
الصورتين أو بين الجملتين وهو الفاعل نفسه (أحمد). 


:)١( مثال‎ 


يهرب أحمد من الأسسد يجري أحمد إلى أمه 
صورة رقم (11) الوسيلة التعليمية للنشاط 
٠‏ تدعوالمعلمة الأطفال إلى تأمل الصورة. 
وتسال الأطفال ما هي الشخصيات الموجودة في هذه اللوحة؟ 
فيجيب الاطفال: الاسد والطفل والسيدة. 


- ۲۹۸ - 


٠ه‏ تقول المعلمة أن هذا الطقل اسمه أحمدء وهذه آمه» Ged‏ نقسول شخصسبات 
اللوحة مرة ثانية الاسد وأحمد ولمه. 

o‏ وتطلب من الأطفال أن يعبروا عن لمعنی الموجودة في الصسورة عندما 
تخفي المعلمة بيديها صورة الام. فتتوصل مع الاطفال إلى أن أحمد يمرب 
من الأسد أو أحمد يجري من الأسد أو الأسد يطارد أحمد أو الأسد يجري 
خلف أحمد. 

٠‏ تستمع المعلمة إلى استجابات الأطفال المختلفة؛ تمتفعل العكس بأن تخفسي 
بيديها الجزء الخاص بالأسدء فيتيقى أحمد ووالاته وتطلب من الأطفان أن 
يذكروا ما يرونه في اللوحة فتكون استجابة الاطفال أن أحمد يذهب إلى امه 
أو احمد يجري إلى آمه أو غيرها. 

٠‏ تفول المعلمة هيا بنا نسأل احمد: ما الذي یفطه بهذه الصورة. 


bs 


وتطلب منهم الاستماع إنيها وهي تغني مع العزف على آلة 


كلمات الأغنية: تألیف الكاتبة 
پا Bs ah‏ فصل 
هل تهسرب مسن الأسد؟ 
یامد لا قمل. 
لا بسل لجسري إلى آمسي. 


لحن الأغنية تلحین الكاتبة: 


-m 


تطلب المعلمة من الأطفال أن یصاحبوها بالغناء؛ مع لختبار أحد الأطفال 
ليفني دور EK‏ 


الأطفال المجموعة: يا أحمد ماذا تفعل. 


هل تهرب من الأسد؟ 


الطفل أحمد: لا بل أجري إلى لمي. 
» عندما تغني مجموعة الأطفال تخفي المعلمة صورة الأم؛ وعندما بغني احمد 
تخفي المعلمة صورة الأنيد. 
ه وهنا تسأل المعلمة الاطفال: 
tiu‏ 
عن؟ 
© وهنا يضح دور حرف الجر في تعرف: الطفل على الاسم الناقص. 
o‏ تطبق المعلمة تفس ما سبق على باقي اللوحات» والتی تعبر عن الجمل 
التالية:د 
لوحة رقم (۷): 
برقع احمد انماء من البلر. 
يعطي احمد الکوب إلى أبيه. 
کلمات الأغثية: 


يما أحمسد ماذا قمعل 
هل ترفع ماما مسن شر؟ 


بل أعطي الكوب السی wd‏ 


۷ 


لوحة رقم (T)‏ 
يذهب أحمد إلى المدرسة. 


يعود أحمد إلى البیت. 


كلمات الأغنية: 
یااصد این تذب 
هل تذهب إلى البيست؟ 
أناذاهب إلى مدرستي 
لوحة رقم (4): 
يحمل أحمد قرداً. 


کلمات الأغنية: 
یام دم نا Jai‏ 
هل تحمل أرنب في جيب ك؟ 
بل أحمد قسرد على ظهري 
۰ تطلب المعلمة من الأطفال أن يتحدثرا معها عن أشياء فعلوها بحبث 
يستخدموا حروف الجر (من/ في/ على/ بلی). 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 
]1[ صور تعبر عن جمل متضمتة حروف الجر (من/ في/ على/ (ood‏ 
[1] آلة البيانو. 


التقويم؛ اقتراح الأطفال لمجموعة من: الجمل تتضمن حروف الجر الأربعة. 
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اللقاء السابع عشر 
Sat‏ ول ونث 

أهداف اللقاء: 

يهدف هذا اللقاء إلى: 
أهداف وجدائية: 
Sut [1]‏ الإحساس بروح الفريق ندى الطفل. 
[Y]‏ تنمية روح المنافسة الشريفة بين الأطفال. 
[۳] تقبل المكسب والخسارة. 


[4] تنمية روح التعاون بين الأطفال. 


أهداف مهارية: 

fo]‏ تتمية مهارة الاستماع لدى الطقل. 

[1] تنمية قراءة الصورة. 

V]‏ أن يربط الطفل بين الصورة وبين دلالتها اللفظية. 


FA]‏ أن يصدنف الأشياء والاسماء من حيث کرنها مذكر أم مؤتث. 


]4[ أن يغني ما يستمع إليه بطريقة صحيحة. 


سير اللقاء: 

٠‏ تبدأ المعلمة النشاط بالإشارة إلى قصة سيدنا نوح وكيف أنه od‏ بان يحمل 
بن آذکر مئه والالشی على ظهر السفينة النسي عرفت 
بسقينة وح» ونتساعل» ترى. ماذا يمكن أن نضع فوق هذه السفينة. 


من کل شيم زوجرٍ 
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إذأ وضعنا دجاجة تضع معها عاذا... 


فيقول الاطفال مثلا: 


واذا وضعنا جمل: 
هل یعرف احد اسم زوجة الجمل. 
فتضيف إلى الأطفال معلومات جديدة وهي كلمة ناقة. 


ه وهكذا توضح لهم أن كل شيء في الكون يجب أن يكو ن(ذكر أر أنثى) فأنتم 
هنا في الفصل أولاد وبنات؛ وكل شيء حوتنا في الفصسن نما مسذکر أو 
مؤنث» ما رأيكم تلعب لعبة جميلة. 


تطلب المعلمة من SALY‏ أن يستمعوا إليها. 


وتیداً بغناء کلمات الأغنية. 


کلمات الأغنية: تأليف الكاتبة 
Afi ab,‏ 


! لسلا باللا بسا بضات 


ولاه وصف بات 


gal‏ تنلات 
لما تشوفوا الصررة بسرعة تجرو! شمال وتجسروا يمين 
لبنت تلف المؤنث والولاد AY‏ ذو البسافیین 
صورة شبك يعني مذكر جوه ص انتوق البذسین 


واللسي يخلص الشاطرين 


و وه دوجو 
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© يفني الأطفال مع المعلمة الأغنية ثم تشرح لهم كيفية أداء اللعبة؛: كما 
آوضحنها الأغنية. 

ه بتزل الاطفال إلى حوش المدرسة ویتنوا صفين صف أولاد وآخر البنات 
أمام كل صف منهم صندوق فار È‏ ويوضععلىالأرض مجموعة من 
الكروت انمصررة موضوعة على الظهر غوق الرمال بحيث تكون الصورة 
مختفية؛ ومع تشغيل شريط الکاسیت مسجل عليه الأغنية يجري البدات 
والأولاد ييحثون أسفل كل بطاقة مصورة عن الصورة التسي تخصهم: 
فالأولاد يبحثون عن الصور التي لها صفة المذكرء والبنات يبحشون عن 
الصور لها صنة المؤنث. 


و۳ 


٠‏ عند انتهاء اللعبة تجمع البطاقات في الصندوقین وتراجع المعلمة معلوسات 
الأطفال عن المذكر من الأشياء والمؤنث منها مع تصحيح المفاهيم الخاطئة 
لدیهم. 

٠‏ تعرد المعلمة للفصل مع الأطفال وتقرم بالتحقق من فهمهم للمذكر والمؤنث 

| في كل شيء داخل الفصل ويذكرون نوعه مذكر al‏ مؤنث. 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 

[۱] شريط كاسيت عليه أغنية بنات وبنين. 

(۲] آنة البيانو. 

[۳] مجموعة من الكروت المصورة لأشياء مذكرة ومؤنثة. 
]£[ صندوقين فارغين. 

التقويم: 


النجاح في أداء اللعبة كاملة. 
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اللقاء الثامن عشر 
أسماء الإشارة [ هذا | هذه ] 
أهداف اللقاء: 
بيدف هذا اللقاء إلى: 

['] التعرف على أسماء الإشارة (هذا/ هذه). 
[Y]‏ التمييز بين المذكر والمؤنث من خسلال بض المفاهيم والمصطلحات 

الموسيقية. 
[Y]‏ استخدام أسماء الاشارة إهذا/ هذه) في مواضعها الصحيحة. 
[4] تنمية مهارة الاستماع عند الطفل من خلال الاستماع لأصوات الآلات 

المختلفة. 
[o]‏ تميز الطفل YU‏ المختلفة من خلال تمييز صوت كل آلة موسيقية. 


سير اللقاء: 

٠‏ تصطحبالمعلمةالأطفائفي بدلية الدرس إلى حجرة الموسیقی» وعند الانتظام 
داخل الحجرة تكون قد أعدت مسبقاً عدد من الأدوات والآلات الموسسيقيةء 
والتي تتباين من حيث كونها مذكر أم مؤنث» وتراجع المعلمة مع الأطفال 
الدرس السابق» وتغدي معهم أغنية المذكر والمؤنث التي غنوها في اللفاء 
السابق مباشرة؛ وکانت بعنوان نات وبنين'.'. 

٠‏ تستكمل المعلمة مع الأطفال تصنيف الأشياء الموجودة بحجرة الموسيقى من 
حيث التذكير والتأنيث؛ مع التعریسف بالأدوات والالات والمصطلحات 
الموسيقية التي يتم تصنیفها متل: 


آراجع اللقاء رقم .)1١(‏ 
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حجرة الموسیقی: وهي الحجرة التي نتضمن الآلات المرسيقية والأدوات 
الموسيقية ویقوم الأطفال بداخلها بالانشطة الموه 

النوتة الموسيقية: وهي الاوراق التي تکتب علیها الألحان التي نغنيها 
ولكنها ليست مسطرة بنفس طريقة الأوراق العادية؛ ریکتب عليها الألحسان 
بطريقة خاصة بلغة الموسیقی ونعرض عليهم شكل النوتة الموسيفية. 

آلة الجلاجل/ الطبلة/ مثلث/ كاستائيت/ دف/ رق: نقرم بعسرض هسذه 
الآلات وتوضيح اسم كل UF‏ وكيف يصدر الأصوات بشكل مبسط مع توضیح 
أنهم سوف يتعلمون كل ألة بشكل من التفصيل في لقاءات ثالية. 


* وحين توزع على مجموعة منهم هذه الآلات ويبدأون بإصدار الأصوات 
تقول لهم أذهم بذاك يمون فرقة موسيقية؛ وأنهم عندما يغنون في جماعة 
فإن ذلك يسمى کور ال. 

۰ بعد أن يتعرف الأطفال من خلال حواسهم من سمع ویصر ولس 
على بعض الآلات والأدوات الموسيقية تسال المعلمة الأطفال: 

أي هذه الأشياء مذكر وأيها مؤنثء رتحاول أن يتوص ا لون معأ إلسى 


الإجابة الصحيحة: 

جلاجل مثلث 

نوتة موسيقية مؤنث ادف مذكر 
حجرة الموسیقی | ادق 

فرفة موسيقية ds‏ ۲ 

أغنية 5 انشيد 
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٠ه‏ ترفع المعلمة بيديه الاعلی آلة واحدة من الآلات الموسيقية سابقة الذكر 
وتسأل الأطفال ما هذا؟ وعند إجابة الاطقال باسم UY)‏ فقط. كان يقولون 
طبلة تطلب منهم أن بشیروا إليها بإصبعهم ویقولون هذه طباسة... وتعيد 
الكرة. 

ما ta‏ پتولون هذا دف 

ه رهكذا من خلال السؤال والجواب تؤكد على استخدام اسمی الإشارة هذا 
(للمذكر) وهذه (للمؤنث). 

الوسائل التعليمية المستخدمة: 

[] بعض الآلات الموسيقية (طبلة/ جلاجن/ كاستانيت/ مثلث/ دف رق). 


[؟] بعض التوت الموسيكي 
[r]‏ الأغنية ابنات Joas‏ 


التقويم: 
تصنيف يعض الأسماء إلى مذكر وموتث. 
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ثلقاء التاسع عشر 


اخم Pn‏ ن 
ومخارج الحروف السبعة 
أهداف اللقاء: 
يدف هذا اللقاء إلى 


]1[ آن ينطق الطفل مخارج الحروف السبعة: 
[الدال- الراء- المیم- الفاء- الصاد- اللام- السين] نطقاً سليماً من خلال 
غناء السلم الموسيقي. 


[۲] تنمية مهار الاستماع قدى الطفل. 


[۳] أن بریط للطقل بين كل نقمة من نغمات السام الموسيقي وبين الجملة الغنائية 
للخاصة بها. 


[4] نتمية الذاكرة السمعية لدی الطقل, 

[o]‏ توضیح لفرق في النطق بين حرف السین والصاد. 

سير اللقاع: 

ag ٠‏ المعلمة للشاط بالتمهید الذي يتضمن الحدیث مع الأطفال حول مفهموم 
السلم عموماً ثم السلم الموسيقي بوجه خاص. 

٠‏ ثم تغلي معهم السلم الموسيقي بمصاحبة آلة البيانو مع التوضيح من خسلال 
الشكل الإيضاحي التالي: 
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شكل رقم )£( بوضح نات السلمالموسیقی 


يغني الأطفال مع المعلمة نقمات السلم الموسيقي: ثم تطلب منهم Fadel‏ 
التعرف على الحرف العربي الذي تبدأ به كل نغمة من نغمات السلم 
الموسيقي. 

tp Me‏ © تمثل حرف دل. 

ري: ت تمل حرف الراء... وهكذا. 

يفترح الأطفال مع المعلمة كلمات تبدأ بحرف الدال عند غناء نغمة دو. 
يفترح الأطفال مع المعلمة كلمات تبدا بحرف الراء عند غناء نغمة ري» 
وهكذا حتی نهاية السلم الموسيقي. 

يردد الأطفال مع المعلمة كلمات الأغنية مع تشديد النبر على الحرف الأول 
من كل جملة؛ وهو الحرف للذي ثبدأ به النغمة بالسلم الموسيقي. 

يغني الأطفال الاغنية مع أداء انحزكات التعبيرية التي تناسب الكلمات. 


=f 


O‏ توضح المعثمة للأطفال عند غناء لتصف الثاني من الأغنية أن السلم 


فر 


نيقي cel‏ و نهم يغقون سلم موسيفي جديد 


دو درس ع الارض برفق ولين 
رجل شسمال والثائيسة پسین 
مين راح يلعب وبانا مين 
فاضل حبة وابقة كبيس 


ول ل يطمن ع لنسایمین 


لا لا تک ذب ولا تسين 


مسییگ من كل cata gd‏ 


2 دولا مسین وتولا ce‏ 
دی رحلة ومرکب شسمس وئيل 
یی مين راح يركب ويانا مسین 
هد اا فاضي یا ريس يا ابو خليل 

ول صوتك حلمو وعذب جميز 
لا لازم نيا يفضل لينا 


دو 


" يمكن افنراح كلمات جديدة لسلم موسيقي ثالث؛ فالأغنية غير منتهية؛ ممأ يكسب الطفل عدد 
اكير من المعردات والمعاني Ba‏ 


-rm 


لحن الاغنية تلحین الكاتبة: 


تغني المطمة نغمة تختارها وتطلب من الأطفال تذكر الجملة التي تغني 
لهذه النغمة بالنشید 
Sta‏ 

عند غناء المعلمة نغمة صول مطلوب أن يغني الأطفال: 


صول يطّمن ع النيمين 
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أو صوتك حلو وعذب جمیل.... وهکذاء 

تؤكد المعلمة من خلال تكرار العناء الفرق بين نغمة سي ونغمة سول 
من حبث مخارج الحروف مع غناء الجملتين لتوضيح الفرق بين الحرفین. 
الوسائل التعليمية المستخدمة: 
]1[ شكل توضيحي للسلم الموسيقي. 
[Y]‏ الة البيائو 
التقويم: 


نطق بعض الكلمات (تتضمن حرفى سین و الصاد) نطقاً صحيحاًء 
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أهداف اللقاء: 
يهدف هذا انلقاء إلى 
]1[ تمية عضلات الأصابع واليدين الدقيقة تمهبداً للإمساك بالقلم مسن خلال 
العزف على YT‏ الباند. 


fY)‏ تدريب الطفل على الجلوس بطزيقة سليمة وصحيحة عند التهيئة لاكتابة من 
خلال التدريب على جلسة العزف على آلة البيانو السليمة. 


]1[ إمساك للطفل بالقلم بطريقة سليمة. 

[4] الالتزام بالمسار المحدد بالرسم من خلال المشي بالقلم فوق النقط لتحديد 
رسم آلات الياتد. 

سیر للقاء: 


٠‏ تبدأ المعلمة النشاط بالإشارة إلى جلسة الأطفال في الفصل. فیوصف الأطفال 
جنسة بعضهم البعض من حيث استقامة الظهرء وضع القدمين» وضع اليدين 
والرأسء فتشير بعد ذلك إلى أن الجلسة السليمة الصحيحة ضرورية حثی لا 
يصاب الجسم بالالام والتشوهات وهي الجلسة التي يكون فيها الظهر 
مستقیماً تماما مثل عازف البيانو. 

٠ه‏ تجلس المعلمة على آلة البيانو بحيث يكون ظهرها مستقیما؛ والقدمين غير 
ملتفين حول بعضیما وإتما مضمومتین إلى الأمامء بحيث تكون الساقين في 
وضع زاوية قائمة مع الفخدين» ثم تشرح أهمية ارتفاع الكرسي أمام انبيانو» 

ث لا بكرن منخفض جداً ولا مرتفع جدأء بل يجب أن يكون ارتفاع الكرسي 
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مناسب لمستوی ارتفاع البيانو حتى لا ينحني الظهر أو ترتفع اليدين بشكل 
خاطی. 
٠ه‏ یقوم الأطفال بشكل فردي بعد رؤية جنسة المعلمة بتمثيل جلسة عازف 
تطلب منهم المعلمة أن يجلس كل مدیم إلى منطسدته 
بنفس الطريقة ويحدد )13 كان ارتفاع الكرسي مناسب للمنضدة أم لا. 
© بعد الك ليد St‏ كن هلل شير ان وض سر 2 تيدأ المعلمة فسي 
تدريب الأطفال العزف على بعض الات الباند والإمساك بها بطريفة 
اصحيحة كما يلي: 
يبدأ العزف الإيقاعي للأطفال بالتعرف أولاً على الالات من خلال خبرة 
تجريبية يقوم بها الطفل بمفرده آو الطفل في داخل مجموعة الأقران؛ روفست 
التجرية قد يكون قصيراً أو طويلاًء وتتضمن هذه التجربة اکتشاف الألة وطريقة 
إمساكها وكيفية إصدار الصوت منهاء وهذا التجريب يجب أن يكسون تحست 
ملاحظة المعلمة الدقيقة والتي تقوم بدوز المرشد الجیده ويجب على المعلمة 
مراعاة عدم تقديم آلات متنوعة في وقت واحد بل تكتفي بوضع آلة ار آلتين 
حتی لا اه الأطفال لكثرة يجب على المعلمة تشسجیع 
الأطفال عنی الاستماع إلى الاصولت الصندرة عن الآلات والتصرف على 
المتشابه منه؛ و الستتلف. 
۰ تم اختیار بعض آلات لباند التي تساعد مسکتها وطريقة العزف علیها في 
تدریب العضلات الدقيقة لبدین» تمهيداً للإمساك بالأشياء الدقيقة ومنها القام. 
» الآلات هي: آلة الطبلة- آلة الدف- آلة الكاسئانيت- لله لمتلث. 


البيائو الصحيحة» 


أولاً: آلة الطبلة: 


وهي عبارة عن إطار خشبي مشدود عليه رق من النامبتین» وهي أضخم 
الآلات المستعملة في فرق الألات الإيقاعية؛ وهناك طريقتان لكيفية مسف الطبلة؛ 


دفوم - 


-١‏ وفیها تعلق الطبلة بواسطة شريط أو خيط في رقية الطفل بحيث يمر فوق 
الكتف الأيسر وتحت الذراع الأيمن كما هو عبين بالشكل التالى: 


صورة رقم (۱۸) ترضح آلة تطبنة 
1- والطريقة الثانية فيها ترضح الطبلة على حامل خاص بهاء ويضبط طسول 
الحامل على حسب طول عازف الطبلةء ويكون وضع الطبلة كالمبين بالشكل 
التالي: 


صورة رقم )18( توضح حامل آئة الطبنة 


- ۴۸۰ 


وكما وحظ من الشكلين السابقين فإن العازف ینقر على الطبلة بعصایتین 
ولكن بستحس البدء باستخدام عصا و اجدة ققطء طريقة مسك العصا رمکان AM‏ 
مبين بالشکل التالي: 


صورة رقم (۲۰) توضح موضع النقر على آلة الطبلة 

وعند ethe!‏ الطبول دور في العزف الإيقاعي يستحسن (عطازها 
الحرکات البطيئة مثل مسابرة الوحدات؛ أو إيضاح بدء الجملة أو نهایتها؛ كما 
أنه يمكن استخدامها لإظهار إيقاع معين ویکون هذا مقصوداً في التوزيع الآلي. 
ثانياً: آلة إلدف: 

والدف عبارة عن إطار خشبي مشدود عليه رق من الجد وعادة مسا 
يوجد ثقب في الإطار الخشبي وفيه يوضع يهام اليد لیسری عند استخدامه. 

وعلدة ما یسك الدف باليد لیسری ويرفع إلى مستوی الصدر وينقر 
عليه بأصابع ايد اليمنى كما هو مبين بالشكل التالي: 


= ۳۸۷ - 


صورة رقم )1( آلة الدف 
ویلاحظ عند العزف أن يكون رسخ العازف غیر: متصلب ولا أدى ذلك 
إلى التقر الجامد والغیر محبب. 


وأحياناً ما ستخدم الدف بطريقة الهز وذلك عندما يراد ملء الوحدات 
الطويلة Yay‏ من (عطاء وحدات متکررة فيهاء وعند استخدام هذه الطريقة یجسب 
أولا التأكيد على صحة حفظ الزمن الموسيقي. 

وسراء استخدم الدف بطريقة التقر أو الهز فيجب أن يمسك باليد الیسری 
ولا يسمح بتبديل اليد عند استخدام طريقة الهز. 
ثالثاً: آلة الكاستانيت: 

وهي عبارة عن نقارتين مثبتتین في مقبض خشبي بواسطة خبط ويجب 
زم الخبط بحيث لا يسمح ببعد النقارات عن المقبض بأكثر من ۲ سم؛ وتسساه 
ألة الكاستانيت باليد اليمنى ثم تهز إلى أعلى أو أسفل ويمكن أيضاً استخدامها 
بواسطة الضرب على راحة اليد اليسرى. ويمكن الاكتفاء بنقارة واحدة تثبت في 
المقبض في المراحل الأولى من التعلم حتى نتحكم في الصوت الناتج مثل الشکل 
التالي: ١‏ 


= TAA 


سورة رقم (YY)‏ آلة الکلستانیت بنقارة واحدة 
زیم الأ ار على ألة الكاستانيت يقتصر ذلك على الیقاعسات 
Aaa‏ 
رابعاء آلة المثلث: 
تتکون آل المثلث من ثلاثة أجزاء أساسية هي: 
-١‏ القضيب المعدني المثلث الشكل والمفتوح من طرف واحد ومصنوع مسن 
معدن رئان جيد. 
؟- المضرب وهو معدني أيضاً من نفر. نوع المعدن المصنوع منه الث 
ويمسك باليد اليمتى. 
؟- ماسك :وهوعبارةعنةائممعدني يمسكه العازف وأحياتاً يستبدل بحلقة مسن 
الجند وفيها يضع الطفل سبابته أو في بعض الأحوال- وهو الشائع- يستخني 
عن القضيب أو حلقة الجلد ويمسك المثلث. باليد اليسرى معلقاً فسي 
سبابتها من زاويته العلياء كما فى الشكل التالى: 


صورة رقم (۲۳) آلة المثلث 


- ۳۸۹ - 


وعند توزيع الأدوار يصلح المثلث لأداء جمیع الإيقاعات. 

۰ بعد انتهاء المعلمة من شرح کل آلة على حدةء والتعرف على صوت كل للة 
وكيفية إصداره تقوم بتوزيع ألة أو اثنين منها على الأطفال مع أداء بصعض 
الإيقاعات البسيطة المناسبة لكل آلة. 

عندم' ody‏ الأطفال الإمساله بالآلات الموسيقية وكيفية إصدار الأصوات منها 
يمكن للمعلمة انبدء في تقديم الخبرات التي يمكن استخدام الآلات الموسيفية 
فبهاء ويبدأ ذلك بمسابرة الوحدة الموسيقية عندما تغني المعلمة أو نعمزف 
عملاً موسيقياً واضح الوحدات؛ ويجب على #معلمة مراعاة سرعة الوحدة 
الموسيقية التي يسايرها الأطفال ويفضل أن تكون ٩۰‏ وحدة في الدقيقسة: 
ويراعي في هذه المرحلة أن هناك أطفال يستطيعون مسايرة الوحدة بسهولة 
وآخرون لا يستطيعون؛ ويجب على المعلمة دائماً إعطاء النموذج بوضسوح 
حتی يستطيع الأطفال تقليدها ويمكن أن يغني الأطفان ببنما تقوم المعلمسة 
بمساحبة وحتاتها على الآلة الموسيقية: ويفضل أن يصاحب الأطفال 
الأغنيات لان ذلك ded‏ من مصاحبة الموسيقى فقط. 


إرشادات عامة للمعلمة عند تدريس العزف بالآلات الإيقاعية: 

-١‏ قدمي آلة واحدة في المرة للواحدة وخصوصا في بداية التعلم ثم زيدي عدد 
هذه الآلات تدريجياً. 

=Y‏ علميالطفلكيفيقومبإحضار الآلاتوتوزيعها عل ىأقرانهوإرجاعها إلى مكانها بنظام 
بعد الانتهاء من استخدامها. 

۳- خصصيجزءمن الوقت لاتجريب وإصدار الاصوات ووضع للوار لسلالات 
المختلفة للحن أو أغنية سبق للأملفال التعرف عليها. 

-٤‏ ساعدي الطفل على اتخاذ القرار عند اختیار آلة من ضمن مجمرعة من 
الآلات, 


- ۳۹۱ 


o‏ شجعي الطفل على استخدام آلة كألة موسيقية ولیس كلعبة؛ ولا تترددي في 
معاقبة الطفل وحرمانه منها إذا أساء استخدامها. 
"- ضعي قواعد لاستخدام الالات مثل: 
- عدم العزف Lise‏ یتحدث الاخرون. 
- عدم التحدث عندما یعزف الأخرون. 
- دقة البدء عند إعطاء إشارة اليدء. 
- علمى الطفل أن المصاحبة Lets‏ تصدر بقوة أقل من الشيء المصساحب 
(الأغنية مثلا). 
- إذا اردت أن يصاحب الأطفال الغناء فدعهم يصاحبون أغنية سيق إثقالها. 
~ سجلی للطفل عزفه ودعيه يستمع له ويقومه ويشجعه على ذلك. 
- الاستماخ جيداً إلى الموسيقى التي سرف يصاحيها الأطفال قبل مصاحبتها. 
- دعيالخبراتالموسيقيقتكاملبمعنىأنهناكمن يعزف وآخر يغني وثالث يسع 
وآخر يتحرك على الموسيقى. 
- لاتجيري الأطفال على العزف على الآلات ولكن تمجعيه على الإقبال عليها. 
ه توزع المعلمة ,على الأطفال مجموعة من الرسوم التي نتضمن شكل الالات 
» تصاعد الأطفال على الجلسة السليمةء وتطلب منهم 
أن يمروا بالتلم فوق النقط للحصول على الشكل الصحيح لكل AT‏ كما في 
الأشكال التالية: 


الأربعة مرسومة با 


شكل رقم (a)‏ آلة الكاستانييت بالنقاط 


- ۳۹۱ - 


- ۲۹۲ - 


شكل رقم (۸) آل لدف بتتقاط 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 
[۱] آلة لین . 
]01 كرسي لین . 


[۲] بعض آلات الباند وهي آلة الطبلة/ آلة الدف/ آلة الکاستانیت/ آلة المثلث. 
]1[ مجموعة من الرسوم التي تتضمن شكل CNY)‏ بالتقاط فقط. 
التقويم: 

أداء الأطفال للرسوم كاملة من خلال السير فوق النقط للحصول علسى 
شکل الآلة الموسيقية المطلوبة. 


- ۳۹۴ - 


اللقاء الحادي والعشرون 
أئر الإستماع الموسيقى على أداء بعض مهارات الكتابة 
أهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء إلى: 
ota ]۱[‏ الطفل لبعض الخطوط والأشكال والرسوم تمهيداً للكتابة أثناء الاستماع 
للموسيقى 
[Y]‏ تلوین الطفل لبعض الصور أثناء الاستماع الموسيقى. 


[Y]‏ أن يؤدي الطفل بعض الأنشطة اللغوية المصورة أثناء استماعه للمرسيقى, 


سير اللقاء: 

e‏ يبدأ النشاط بتهيئة جلسة الأطفال في شكل دوائر صغيرة؛ يتوافر على کسل 
منضدة مجموعة من الألوان والأقلام. 

٠‏ توضح المعلمة أنهم سوف يستمعون إلى بععض الموسيقى وأثناء ذلك 
سيقومون ببعض الأنشطة. 

o‏ توزع المعلمة على الأطفال مجموعة من افکوراق» کل واحدة على حدة وعند 
الانتهاء منها تعطي لنطفل الورقة الثانية مع شرح المطلوب من الطفل القيام 
به في كل مرة على أن تشرح الورقة والمطلوب قبل توزيعها لعدم انشسفال 


الطفل بها عن شرح للمعنى؛ كما يلي: 

المجموعة الأولى: 

-١‏ يوصل الطفل بين الصورة في المربع الأيمن وكل صورة تشبهها في العمود 
الأيسر. 


- ۳۹۵ - 


صورء رقم (TE)‏ توضح النشاط 


*- يوصل الطثل بين كل من الصورتین في الجانب الأيمن والصورة التسي 
تشبهها في العمود الأيسر. 


aes 


صورة رقم )10( توضح النشاط 


- ۳۹۵ - 


۳- يوصل الطفل بين كل صورة في العمود الأيمن والتي تشبهها قبي العمود 


الأيسر. 
i‏ 
|| 
ry‏ 
صورة رقم (Y1)‏ توضح النشاط 
المجموغة الثانية: 


.* يحت ابال عن الشيء امخاف في كل سف ويضع عليه علامة‎ = ١ 


صورة رقم (1Y)‏ توضح النشاط 


- ۴۹۱ - 


صورة رقم (YA)‏ توضح التشاط 
۳- يوصل الطفل بين الشكل الذي في المربع والشکل الذي يشبهه. 


شكل رقم (۸) يوضح BES‏ 


- ۴۹۷ - 


ملحوظة: 
لا قراءة هنا وإنما هي مجرد آشکال بدون تسمية.. 
المجموعة الثالثة: 
© بوز deg‏ الأطفال صوز لآلات البائد التي تعرفوا علبها ولکن مرسومة بالنقط 
وعلی كل طفل أن بوصل بين النقاط حتی تكتمل صورة الالة التي لدیه *. 


المجموعة الرابعة: 
* يلون كل طفل صورة UY)‏ التي قام بتوصیلها بالنقاط لرسمها): بالألوان 
التي تتراءى له 


الألحان الموسيقية المقترح الاستماع إليها: 


" الأشكال رقم ز ۰۲ ۰۳ ۵۰4 ) بالقاء المشرون 


- ۳۹۸ = 


HAPPY PLAYMATES 


falk Song‏ اس 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 
» شریط كاسيت لبعض المقطوعات الموسيقية لمختار: باللقاء. 
ه أوراق العمل التى توزع على الأطفال المحددة باللقاء. 
التقویم: 

أداء التدريبات المطلوبة باللقاء. 


اللقاء الثاني والعشرون 
فهم الأحداث الصامتة 
وقراءة الشفاه من خلال الموسیقی 
آهداف اللقاء: 
يهدف هذا اللقاء (لی: 
[۱] أن يفسر الطفل معنى الأحداث التمثيلية للصامتة بسساعدة الموسسيقى 
والأصوات المصاحبة. 
[۲] أن يقرأ الطفل الشفاه المتحركة بدون صوت. 
[r]‏ تنمية قدرة الطفل علي حل المشكلات. 
[4] تنمية قدرة الطفل على التعرف على الاتجاهات من خلال اقتراب أو ابتعاد 
الأصوات (>. <). 
]6[ تنمية قدرة الطفل على التخيل. 
[1] تنمية قدرة الطفل على الربط بين لصوت والصورة. 
[V]‏ تنمية الذاكرة السمعية والبصرية لدی الطفل. 


[A]‏ تنمية القدرة على التعبير الحركي. 
سير اللقاء: 


» يبدأ النشاط بلعبة تلعبها المعلمة مع الأطفال؛ حيث تمثل لهم أحداث معينة 
بدون كلام ويحاول الأطفال فهم ما يحدث. 
٠‏ ثم توضح لهم أنها سوف تسیل لهم اللعية بان يصاحبها موسيقى تصويرية 


تعبر عن الأحداث. 


لعبة رقم (۱): 

1- تودي المعلمة حركة بیتیها وقدمیها تمثل حركة القطار وتتحرك من بداية 
الحجرة الدراسية إلى نهایتها كحركة القطئرء مع مصاحبة صوت لقطار 
على شريط کاسبت.* 

۲- ثم تشير بيديهاء و هي واقفة في الجهة المقابلة احركة القطار محأولة إيقانه. 
و هې تصرخ بدون صوت؛ وحال شفاهها تقول: حاسب» حاسب. 

۳- تبدأ حركة المعلمة المعبرة عن القطار في الإبطاء حتى تثوقف مع مصاحبة 
صوت القطار وهو يفرمل حثى يقفا. 

4- تقف مرة ثانية في الجهة المقابلة للقطاره وشي ترفع يديها إلى السماء وحنل 
شفاهها تقول الحمد ea‏ وتجلس على ركبتيها تحمل حيوان صغير وتربست 

على شعر الحيوان بحنان. 

» بعد انتهاء العرض الصامت للقصاء يبدأ الأطفال في التعبير الشفهي عما رأوه 
من أحداث صامتة؛ يعبر كل طقل عما فهعهء فمنهم من يتوصل تماما إلى 
مضمون القصة SUS‏ ومنهم من يفهم بعض منها مثل حركة القطار. 

* تال المعلمة عن حركة الشفاه في لمرتین الأولى والثانية؛ وتساعد الأطفال 
في الوصول إلى الكلمات المقصودة بتكرار أدلؤها bel‏ صامتاً بحركة الشفاه 
فقط حتى يتوصل أكبر عدد من الأطقل إلى كلمة حاسب؛ الحمد iN‏ 

» يلاحظ عدم تحديد نوع الحيوان للصغير الذي ثم إنقاذه؛ فمن الأطفال من بقول 
أنه قطء ومنهم من يقول أنه كلب وهذا يساعد في ثتمية خيال الطفل وعدم 
تحديده يمكن إعادة المشهد مع إضافة صوت مواء قطة؛ وهنا لابد أن يكسون 
الحبوان قط أو يتم إعادة العشهد مع إضافة صوت تباح الکلب» وهنا لابد أن 
يكون الحيوان كلب. 


' يمكن للمعلمة استبدلل شريط الكاسيت تلد صوت القطار وإبطانه وفرملته بنفسها. 


t~ 


o‏ تطلب من الأطفال أن يتقدم أحدهم لتمثيل شيء صغير لأقرانه وعليهم فهمه 
وتقسیره وشتمر اللعبة. ; 
لعبة رقم (۲): 
٠‏ نقدم المعلمة للأطفال مجموعة أصوات منفصلةه وعلى الأطفال أن یتخیاسوا 
نوع للحيوان الذي يمكن أن تتولفق مشيته مع الموسيقى أو الصوت المسموع. 
۰ ثم يقوم بذكر اسم الحيوان وتقليد مشيته مع الموسيقى المسموعة. 
مثال (: 
مجموعة نغمات تعزف على آلة البيانو باداء متقطع Staccato‏ 


=m = = =‏ سیم == 
Ff‏ لا ل 56 


]= ببس کے کے 


» يمكن لهذه الموسیقی أن تکون معبرة عن حركة حیوان بسنط ويقفز مشل 
الضفدع أو الأرئب. 
ه يقترح الأطفال عند سماع الموسيقي اسم الحيوان ثم يقوم الطفل بتقليد حركته 
ومشيته على الموسيقى التي تعزفها المعلمة مصاحبة لحركة الطفل. 
وفى مرحلة متقدمة من إحساس الطفل بالموسيقى يمكن أن بقول أنه 
أرئب يصعد سلم ثم بنزله. 
مثال (ب): 
مجموعة نغمات تعزف على آلة البيانو بزمن الروند البطيء. 


Aa 


ee کے‎ = 


سح 


» يمكن لهذه الموسيقى أن تکون معبرة عن حركة السلحفاة التي تخطو خطوات 


متثاقلة كل خطوة منها بزمن الروند. 
o‏ وعلى الطفل الذي يقترح اسم الحيوان أن يقلد مشيته مع الموسيقي بمصاحبة 
المعلمة بالعزف. 
ملحوظة: 


كل اسم حيوان يقترحه الطفل هو استجاية صحيحة ولا يجب إحباط أي 
محاولة للتخيل عند الطقل» كذلك الحركات التعبيرية المصاحية جميعها صحيح 
ويتم تمزیزه بحيث لا يكون هناك قيود على تخيل الطفل وایداعه, 


مثال (ج): 


يمكن عزف نغمات سريعة ومتتالية صعوداً وهبوطاً. 


tte 


يمكن لهذه الموسيقى أن تکون معبرة عن عدة آشیاء كموج البحر أو 
حركة الفراشات. كما يتراءى لخيال الطفل ثم يقوم بتقليد حركة لمسوج كما 
يتراءى له كأن يقف وينخفض ثم يقف وينخفض أو بذراعيه يصنع أمواج أو إذا 
اقترح حركة الفراشات بإبداعه الخاص. 


لعبة رقم (۳): 

تعرض المعلمة على الأطفال لوحة كبيرة تتضمن متاهةء هذه المتاهة بها 
أماكن مختلفة: جزء من المتاهة يمر على قطارء وجزء منها يعر على ttl‏ 
وجزء به مطار دولي؛ وجزء عنها به شلالات مياه يخرج aal‏ الأطفال ويخمض 
عينيه بشريط بحيث لا يرى اللوحة. 

ويستمع إلى شريط كاسيت أو إلى الأصوات التي تحدثها المعلمة 
للتعبيرعن الأماكن التي يمر بها الأطفال» وعلىالطفل أن يختزن هذه الأصوات 
بنفس الترتيب في ذاكرته للسمعية. وعندما يفتح عينيه على المتاهةء عليسه أن 
يمشي بالقلم في الأماكن التي مر يهاء من خلال استدعاء الأصوات التي سمعها 
من قبل. 

مثال: لقد مررت أولأ على صوت القطارء ثم كان الصوت يبتعسد أي 
بعدت عنه ثم مررت على أصوات مياه تنيمر بشدة. فهي الشلالات... وهكذا 
وعليه إن يجد المكان الذي توكف فیه. 


الوسائل التعليمية المستخدمة: 

* شريط كاسيت لبعض الأصوات(صوت القطار- مواء القطة). 
ه المتاهة المحددة باللقاء. 

٠‏ آلة البيالو. 


التقويم: أداء الأنعاب المقترحة داخل اللقاء ينجاح. 


ج 


اللقاء رقم ۰۲۳ ۲۶ YO‏ 
آوبریت alle‏ واحد 


الأهداف؛ 
بهدف هذا الأوبريت إلى: 

۱. دمج الأطفال لغرياً مع غيرهم من الأطفال الأكبر سناً. 

۲ تقبل اللهجات المختلفة للثقافات الأخرى. 

۳ (حترام لغة الآخرين. 

4. نتمية الوعى السیاحی لدی الطفل. 

۵ الثعرف على جانب من تاريخ مدينة الأسكندرية. 

1. انتعرف على عائد السياحة وإنعكاسه على التتمية 

. التعرف على لهجات مصرية مختلفة (اللهجة النوبية- الاسكندرانية). 

۸ أداء الرقصات الشعبية النوبية. 

5. أداء الرقصات الشعبية الاسكندرانية. 

۰ عدم قبول مظاهر الإستغلال للأجنبى (السائح). 

۱ التعرف على أهم المعالم السياحية بمصر. 

۲ الغروج بتوصيات لتحسين مستوى انسياحة فى مصر (يقترحها الطفل). 

۳ تحسين الإلقاء والتعبير اللغری عند الطقل. 

.٤‏ تنمية مهارة الغتاء الجماعى عند الطفل. 

۰ إكتشاف لمرهوبین موسيقياً. 

١‏ ثنمية الحصيلة اللغوية لدى الطفل (إكتساب مفردات لغوية جديدة متعلقة 
بمفهوم السياحة). 

۷ إكساب الطفل العديد من الصفات الحميدة (مثل إكرام الضيف- بشاشسة 
الترحاب- تقبل الآخرين- الإنتماء للوطن والدفاع عنه). 


و 


۸ التعرف على السلبيات والإيجابيات قى سلوك المواطن المصری, 

٩‏ التعرف على مقهوم السلام وأهميته فى بناء المجتمع. 

٠‏ . تنمية الخيال لدى الطفل. 

.١‏ رفض العنف والإرهاب. 

۲ إكتشاف الموهوبين فى التمثبل والإلقاء. 

تقديم: 

)١‏ قامت الكاتبة بتأليف كلمات الأوبريت وتلحينها والمشاركة به فى المهرجان 
القومى للسياحة تحت إشراف وزارة السياحة لعام ۲۰۰۷ برعاية نادى 
روتاری بقاعة ميراج سان جيوفانى بالاسكندرية. 

۲) تم الاستعانة بمتخصص فى تصميم الرقصات الشعبية المتضمتة بالأوبريت. 

۳) تم تنفيذ العرض داخل مدارس الأهرام الخاصة. من خلال دمج أطفال مرحلة 
رياض JULY!‏ مع أطفال المرحلة الإبتدائية فى البروفات وقد أسفر ذلك عن 

ة بالنسية لتموهم اللخوی, بحيث قام أطفال للمرحلة LASY‏ 
بالمشاركة فى تحفيظ وتدريب أطفال رياض الأطقال على أدوارهم فى 
الاوبریت وخلق ذلك جو من التفاعل الاجتماعى بين أطفال المرحلتين. 

£( تم إعادة تطبيق الأوبريت على أطقال مدارس المدينة المنورة عينة البحث فى 
الفترة الزمنية المحددة لنتطبيق وذئك كنشاط ختامي للبرتامج المقترح بالدر اسة, 

5) ثم توزيع الأدوار على الأطفال عينة البحث مع الإستعائة ببعض العناصر من 
المرحلة الإبتدائية لأداء الأدوار التى تتطلب مرحلة عمرية أكبر؛ مع تسوفير 
الملابس والديكورات والأكسسوارات اللازمة لإخراج العمل بشكل ملائبه مع 
شرح الهدف من الأوبريت والمضمون العام له. 

)١‏ تم تدريب الأطفال على أدولرهم كل على حدق ثم أداء بروفات جماعية؛ وقد 
لوحظ عند الأداء أن الأطفال يحفظون أدوار ذويهم ويصححون ليم إن أخطاوا. 

(Y‏ إبمتغرق تطبيق الأوبريت ثلاث لقاءات 


رو 


الأوبریت 
alle‏ واحد 
شخصیات الأوبریت: 


الراری: والذی پمثل صوت الضمیر من بداية الأوبريت وحتی نهايشه 
ولکنه دائماً يستئكر ما وصل إليه لمصری من سلوکیات سلبية. 

أصيل: طفل نوبی يمناز بالاصالة وكرم أهل النوبة. 

عارف: طفل سکادرانی مرحء 

سلام؛ رمز السلام بالاوبریت وهو طفل مصری مثالى. 

مذيعة الميناء: صوت خلفی يعلن وصول الرحلات السياحية, 

کارول: فتاة أجنبية سائحة ' رمز للسياحة فى مصر ". 

السائق: سائق التاكسى المستغل للسیاح. 

الفراشة: طفلة نتمتی أن تصبح فراشة. 

المجموعة: مجموعة من الأطفال. 

مطمئن: والد سلام ويعمل مرشد سياحى. 

لزمان: كل يوم. 

المكان: مصر . 


المقدمة: 

ااراوی: هي دى كانت البداية.. إيتدت حبة رمال.. وانتهت مليون 
حكابة» البداية لما جه إبنى الصنیر بالجاروف شق حبات الرمال عن بسوت 
وکباری ومتاحف صفوف قال يا والدی تعالى شوف. 

فلت لا مش بس والدك دی الأمم ويا الشعوب كلها راح تیجسی تصمع 
قصتك: ويصقفولك بالكفوف...... 


-tA - 


أغتية البدلية 
غناء كورال الأطفال 


الكلمات والتلحین: إعداد الكاتية. 

كلمات الأغنية: 
هى دی أصل الحكاية يللا إسمعها وشوف 
م البداية للنهاية طفل يلعب بالجاروف 
esere‏ 
فوق شطوط اسكندرية حط خطوء عانطریق 
واحنا من بعده تحاول روحنا تبقی روح فریق 
والسياحة دی أملنا ليها هنشد الرحال 
يللا نستقبل ضيوفنا السياحة تبقى مال 


sasas 


بيه نعمر قي بلادتا بيه حتتعلم ولادنا 
السياحة أحلى رحلة والحياة حواليتا تحلا 
يللا بينا مفيش محال 


= tae 


المشهد الأول 

أصيل: أحب أعرفكم بنفضی أنى من النوبئواسمی أصيل؛ ما آعرفش ليه 
سمونى كدة؛ يمكن عشان بيقولوا إن النوبة أصل مصر...... يمكنء ويمكن 
عشان والدى كان بيحب الغنا ساعة الأصيل يمكن؟ 

بس أنى زعلان عشان صحابى بیتریجوا عليا وعلى لهجتى» وماحدشن 
بيناديتى باسمى بيقولوا عليا سمارة. 

عارف: پا سمارة... يا سمارة.. 

أصيل: شفتم مش قلتلكم. 

عارف: أيُووود يا سمارة ده لحنا شوفنا فى السكة حبة كتب للأطفال فى 
أيرووه وانها تجننء واللا الصور اللی فيها دمها شربات. 
انت مالك كدة سرحان؟ 

أصيل: عارف يا عارف أنا كنت بافکر إن مش بس أنا اللسی لهجتسی 
غريبة انت كمان بتقول كلام غريب عنى هو أنت منين؟ 

عارف: أَيُرووه ياجدع ماتعرفش ايوووه اسكندرائى. 

أصيل: طب بقولك إيه با عارف» ما تيجى نتفق إتفساق؛ انست cA‏ 
بلهجتى وطريقتى اللی اتربيت عليها فى لنوبة من غير تريقة ولا سخرية» Uy‏ 
باسیدی ليك عليا أتفهم طباع الاسكندرانية ولهجتهم وساعتها هنبقى اصسحاب 
saai‏ 

عارف: والله فكرة hag, S‏ لنت عارف مين جای النهاردة يا سمارة..؟ 


معرض الکتا 


بو 


أصيل: fa) WE Uaj‏ 
ف: ياسيدى ما تزعلش انت عارف مین جای اللهاردة يا أصيل؟ 

أصيل: لأ مش عارف. 

عارف: كارول. 

أصيل؛ يييهء لبنت الأجنبية إياهاء يتاعة كل سنة؛ راراجل دى بتیجسی 
تعقدنا وتمشى موش هيه بئاعة good night‏ وهالو. 

عارف: يا أصيل يا أصيل يا ابن الأصول Ual‏ اتفقنا اننا حنقبل uay‏ 
زی ما إحناء كارول كمان زينا بالظبط لبها طريقتها ولغتهاء واحنا لو عسایزین 
نبقى اصحاب وما نزعلش من بعض لازم تقبلها زی ما هيه» ومائنساش إن دی 
ضيفة عندنا وانتو فى النوبة أهل كرم. 

أغنية النوبة 
غناء كورال الأطفال 


1 
عار 


الكلمات والتلحين: إعداد الكاتبة. 


هيه هيه هيه هيه هيه هيه 
يا صاحبى Sul‏ أهلاً بيك 
غالی عليا ومستنيك 
تقول هاللوأو جودمورننج 
نا برضقراح أرد تحية 


هيه هيه هيه هيه هيه هيه 
هيه هيه هيه هيه هيه هيه 


يا صاحبی مالك كدة زعلان 


tye 


هبه هيه هيه هيه هيه هید 
لو أنت مارله أنا اسمى أصيل 
تفرق عنى سلة أو جيل 
اترطن معايا بميت لغوة 

L‏ بسمتىلغة عالمية 


هیه هيه هید ديه هیه هيه 
هید هيه هيه هيه هيه هيه 
Sal‏ وسهلاً بيك يا حبیب 
عمرك معايا ما تبقى غریب 
اهل الکرم هتاهووناسه 
ويلكام تر إيجبتويلكام بيك 
هيه هید هيه هيه هيه هيه 


هيه هيه هيه هيه هيه ديه 


يصاحب غناء الكورال رقصة نوبية شعبية بمصاحبة الدفوف كأداة 


Am 


يدخل الطفل سلام. 
سلام: انتوا قاعدين هنا بتغنوا وکارول زمانها وصات المينا ومستنية حد 


عارف: طب ما تروح أنت. 

سلام: أنا ماشقتهاش من زمان» لكن انتوا أصحابها وبتقابلوها كل سنة 
لما بتتزل عندكم فى الفندق. 

عارف: روح انت يا سلام انت أحسن واحد تستقبل الزوار. 

سلام: أمرى لله. 


المذيعة: یعلن ميناء الأسكندرية عن وصول باخرة الأسكندرية للسسياحة 
على شراطتها بامان اشه شکراً. 


المشهد الثانى: 

المكان: ميناء الاسكندرية وصوت المذيعة يعلن وصول الرحلة. 

صوت اسفن تعلن الوصول» يحمل سلام لوحة مكثوب عليها اسم كارول 
welcome karol‏ وتتقدم نحو سلام الذى يستقبلها ببشاشة وجه وترحيسب 
واضح. ويأتى الحمال ليحمل عنها الحقائب حثى التاکسی. 

سلام: الفندق لو سعمحت. 

السائق: حتدفع ۲۰ دولار. 
: ۲۰ دولار إيه بسء ده المشوار احد الفندق مش أكثر من © جنيه 


مصری, 
السائق: يا سیدی وانت مالك هو انت اللى هندفع. 
سلام: لأ خلاص شكراً. 
السائق؛ براحتك انت اللی خسران. 
سلام؛ آلو خدمة تاکسی المديدة؟ 


- ۱۳ - 


صوت: فى خدمتك یافندم. 
سلام: عایزین تاكسى هى المينا دام باخرة الاسكندرية لنسياحة لو 


صوت: ثوانی ویکون عندك. باسم مين یافندم. 


سلام: سلام 
سلام: تحبی تشربی حاجة فى الاستراحة لحد التاكسى ما ييجى؟ 
کارول: OK‏ 


(تخفت الإضاءة على کارول وسلام وهما بتحدثان بدون صوت) 

الراوى: شوفتوا معايا اللى حصل اهو مصرى اهو 

حاول ينصب عالسياح قال فاكر إن ده يبقى نجاح 

المجموعة: لو قربت الصورة شوية هتشوق نص الكوباية المليان اللسى 
قلت عليه تصاب؛ ده يبقى فلان: لكن باقى الصورة سلام (مع الإشارة إلى سلام 
الجائس مع كارول) 

کنرول: THANK YOU‏ سلامء انت جميل كتيير. 

سلام: انا فرحت لما عرفت انك يتتكلمى عربى من أصيل وعارف. 

كارول: انا اتكلم شوية عربی مش كتير سلام. 

سلام: المهم تفهم يعض بالعربی المكسر من عندك على الالجلیسزی 
المكسر من عندنا وشوية پشارات على نكت وابتسامات حنلاقي نفسلا فى النهاية 
کلنا عالم واحد. 

كارول: انا مش فهمت كل كلامك لکن حسيت انك کوس كتير 
سلام, 

سلام: مصر جميلة يا كارول؛ واسكندرية أحلى بلد فى عیسون ناسها 
aly‏ خلاص بقيتى من ناسيها. 


- 


المشهد الثالث: 

Jas‏ طفلة ترتدی جناحان تشبه الفراشة 

الفراشة: عارفین. كان نفسی أكون فراشة, 

لمجموعة: ها ها ها ها 

الفراشة؛ انتوا بتضحكوا على ليه انا كان هیطاعلی جناحات كبيرة تشيلني 
وتطير ولعلمكوا بقى عرضوا علياء بس انا مارضتشی. 


غناء الطفلة الفراشة 
كلمات وتلحين الكاتبة 


علشان لو كنت فراشة 
آلواتی جميلة و 


کان عمری حیبقی قصیر 

وبطول كوبلية من غنوة 

حیرشوا ble‏ مبید 

و اجری زی المطاريد 

من شبكة طفل عنید 

ومصمم يقضى Ue‏ 

ومصمم یقضی علیا 

(تغنى الطفلة مع أداء حرکات تعبيرية تمثل حركة الفراشة عبر عن 
الكلمات) 


-sye - 


الفراشة: (إلقاء شعر وكأنها تحدث نفسها) 


كان نفسى اكون عصفورة تحلم بالدفا والعش 

جناحاتها فى أحسن صورة وماتعرف haf‏ غش 

المجموعة: وأظن كمان عرضوا عليكى ورقضتى. 

الفراشة: وليه لأ ما أرفضش ليهء على الأقل انا ليا بيت دلوقتى لكن لو 
كنت عصفورة حارجع فى يوم الاقيهم تطعوا ااشجرة؛ وهدوا العش. 

صوت خارجى: إلحقوا....... إلحقوا بيقولوا المية حتتقطع عن المكان 
لعدة یومین.... 

طفل: ياخبر يومين وحنام إزاى دا أنا مابعرفش أنام إلا علسی صوت 
الحنفية وهی بتتقط. 


المشهد الرابع: 
يدخل عارف وهو يتحدث للجمهور 
آه صحيح انتوا عرفتوا ay‏ اللى حسل فى الرجلة الذيلية لسلام ووالده. 
عسوت خارجی: إيه الى حصل؟ 
بدخل صوت الكورال (مع شراع لمركب تيلية فى الخلفية لمنظر (ish‏ 


سا 


أغنية الذيل 
غناء الكورال 
الكلمات والتلحين: (عدادا الكاتبة 
الكلمات 
على ضفاف النيل النذى مع المولويل 
على ضفاف النيل مركب وضبل نخیل 


مركب وضل نخیل 


لا 


الطفل: الله شايقين الفاوكة اللى معديه هنك دی» دی فيها ياح تعالو! 
نشاور نهم؛ asla‏ 

سلام؛ طب إيه رأيكم فى اللسی ياخدكم هنسالد» أصل أنا واسدی 
مطمئن 


الطقل: مطمئن على إيه بالظبط؟ 

سلام: لا والدی مطمئن هو اسمه كده. 

الطفل: پا سلام. 

apse 

الطفل: بقول يا سلام. 

سلام: وأنا بقول نعم Ul‏ فسمى سلام... سلام مطمئن. 
(يحدث إلفجار ويسقط الشراع مع أغنية Y‏ يا نيلنا) 
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أغنية لا یا نيل 
غناء الکورال 
الکلمات رالتلحین: إعداد الكاتبة 
الکلمات 
ولا لا والف لا 
لا ولا لا ی نیلنا لا 
لا با نيك لا لا رالف لا 
مستحیل علينا هتهرن الحياة 
دی السياحة لينا مستقبل وعيلة 
لو تغرق فى نيان نرمى طوق نجاة 
نرمی طوق تجانترمي طوق تحاة 
(یصاحب غناه الکورال رقصة تعبيرية تشمل إشارنت الرفض والحزن 
الذى يسسبيهما الإرهاب والعتف) 


re = Se اه‎ 


7 =a 1 aor 


E BARB ees و۳‎ 
جر هس‎ 


عارف: وآدی اللى حصل لمطمئن ولا سلام خرچ من المستشفى 


النهاردة الصبح, 
الطقل: يا سلام. 


۱۸ 


سلام: نعم. 
أصيل: کارول ومش لاقبینها من إمبارح. 
سلام: فيه واحدة جت وجابت الجواب ده فى الاستراحة. 
ی أكيد كارول ورینی بتقول إيه. 
يمسك عارف بالجواب فى يده مع قراءة الرسالة بصوت خسارجی هو 
اموت كارول. 


ia 


رسالة کارول 


عارصغان 
والأحذية تلمع وتلالى 
فى القتارين برباطها السايب 
yi;‏ كده برضه ليه يا حبايب 
أيه المنطقعندكوا غایب 


وانا جايكم شفت 


تذهل طفلة بفيونكات 

شفت حمار باربع رجلين 
ماشی فى وسط. لعربیات 
Gay‏ ورا منه بتصرخ 
عايزة تعالج الإصابات 
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يقى كده برضه ليه يا حبایب 
ليه المنطق عندکوا غايب 
وانا جابلكم ميت شحات 
عالرصفان فى الشتا بيبات 
سايب بيته ووراه غيطه 

بس شحاته دى عنده مزاج 
وان ما يمدش إيده لسايح 
يبقي شحاتة ناقصها علاج 
قرب منی صابتتی الفمة 
وطلعت اجری لفیتتی فى لمة 
قالوا آهل بیکی وسهلاً 
نورت المر احیضالعامة 

شفت الصورة اتغميت 

قلت صراحة يا ريتنى ما جیت 
خدت حاجاتی ورحت مشيت 
خدنی حنینی لميه نیلکم 

جو اسكندر راحة وبيت 
شفت معالم حلوة 
قولت استنی شوية وجيت 
خفة دم الشعب المصرى 
كرم وجود النوبة الأصلى 
ومبنی hias‏ بشكل عصری 


قلت استنى شوية وجيت 
قلت استنى شوية وجيت 


it~ 


الجمیع: كارول لسة مو. 
و احنا محتاجینها رمصر أولى بيها.. 


بایدیتا تبقى لينا.. کارول رمز السياحة 
وعصر أولى بيها 
أغنية النهاية 
يا مصرى 
غناء الكورال 
الكلمات والتلحين: إعداد الكاتبة 
الكلمات 
با مصرى إيدك فى Vad‏ 
ده ربنا إدانا هدية 
دی شم طالعة وجميلة 
وأرض خضرا وأصيلة 
وسما بتضحك من فوقنا 
YYYYYYYY‏ 
اإيغنى البيت الأخيرثلاث مرات مكدرجاً نحو الخفوتمع التصفيق) 


الحن الأغنية 


SERA 


- و 


الوسائل والأدوات المستخدمة: 
أولاً: خلفیات ودیکورات تعبر عن المشاهد التالية: 
ه أهم معالم مصر انسياحية على شاشة العرض الخلفية. 
» سفينة كبيرة فى مشهد الميناء الخلفية. 
» ماكيت التاکسی, 
e‏ شراع مركب نيلية مع بعض الدخان والليزر لمشهد الإرهاب. 
۶ ديكور الفندق (منضدة وكرسى). 
ثانياً: أزياء الشخصيات: 
* الراوى زى الاسکندر الأكير. 
* عارف زى الاسكندرانى (فولكلور). 
* أصيل زى النوبة (قولكلور). 
© سلام زى أبيض رمز السلام. 
» الفراشة جتاحان ورداء وردى. 
« كارول زی غریی + كاميرا وكاب. 
ثالثً: أزياء موحدة للرقصات مناسية لكل رقصة شعبية: 
ملحوظة: 
عند تطبيق هذا الأوبريت فى المهرجان القومى للسياحة قام نادی روتاری 
بالخروج ببعض التوصيات المتعلقة بالوعى السياحى منها؛ 
* تحسين خدمة التاكسى انسياحي. 
#حسین خدمة الفنادق زمواقمها من المطار ات والموانئ. 
٠‏ بعض النشرات التوعية السياحية للمولطن المصرى. 
0 التوصية بعمل قاظة تمر على مدارس الاسكندرية لتطبيق الأوبريت بهاء 
التتمية الرعى السياحى. 
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المراجع 


أولاً: المراجع العربية: 


ابراهيم محمد عطا؛ طرق تدريس اللغة انعربية والتربية تلدينية؛ الجزء الأول» 
القاهرة؛ مكتبة النهضة المصرية؛ ط۰1 ۰۱۹٩۰‏ 

احمد اوزى: من ذكاء الطفل إلى ذكاءات للطفل..مقاربة سيكولوجية جديد 
لتفعيل العملية التعئيمية- مجلة الطفولة العربية- الجمعية الكويتية لتقدم اللفولة 
العربية- المجلد | لرابع- العدد الثالث عشر- ديسمبر ۲۰۰۲م. 

احمد حسين اللقانى: تخطيط المنهج وتطويره؛ الاهلية للنشر والتوزيع؛ عمان, 
NAAS‏ 

على الجمل: معجم انمصطلحات التربوية المعرفةء عالم الکتب» ٩۱۹۹م.‏ 
احمد زکی صالح: اختبار القدرات العقلية الأولية؛ القاهرةء المطبعة العالميةء 
AAVA‏ 

احمد محمد المعتوی: الحصيلة اللغوية آهمیتها مصادرها وسائل تنميتهاء 
الكويت» المجلس الوطنی للثقافة و لفنون والآدابء عالم المعرفةء PART‏ 
اسماعیل عبد الفتاح عبد الکافی: القراءة للأطفال الصغار بو اسطة «SWS‏ 
المجلس العربی للطفولة وانتنمية؛ مجلة الطفولة والتتمية: العدد ۰۵ مجلد ۵, 
ربیع ۲۰۰۲ 

اشواق محمد يس صیام: تصمیم برنامج لإكساب أطفال ما قبل المدرسة 
المهارات AS ya‏ رسالة ماجيسئير غير منشورة؛ معهد الدراسات النفسية 
والإجتماعية: جامعة عين شمس» ۲۰۰۱. 

اكرام مطرء أميمة أمينء الطرق الخاصة فى التربية الموسيقية؛ مطابع 
الأهرام انتجاریث ط ۰۲ 1542 
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A 


وآخرون: تظریات الموسیقی الغربية والصولفيج والإيق اع 
الحركى والألعاب الموسيقية والقصص الحركية والطرق الخاصة؛ وزارة 
التربية والتطیم» الجهاز المركزى للكتب الجامعية؛ القاهرة: ۱۹۸4. 


. الادلرة العامة للمناهج فى وزارة المعارف: القراءة والمحفوظات تلصف للرابع 


الإبتدائى؛ [كتاب المعلم؛ التطوير التربوى. المملكة العربية السعودية]» 
11۹۹ 

: القراءة والمحقرظات للصف السادس الابتدانی» کتساب 
العلم؛ الإشراف التربوی والتدريب» شعب اللغة العربية؛ محافظة عنيزة. 
HAE‏ 


وندوة تدريس اللغة للعربية فى كليات للجامعات المصرية "جامعة القاهرةء 
۲۱-۰ مایو 1959 


. امال دعنوقی عطيتو: العلاقة بين تفاعل الام مع طفلها وازتفاء اللغة لدیه فى 


المرطة العمرية من 5-7 سنوات رسالة ماجستیر: كلية الآداب؛ جامعة 
القاهرق ۰۱۹3۲ 


. امال صادق» أميمة أمين؛ الخبرات الموسيقية فى دور الحضانة ورب اض 


الأطفال؛ مکتبة الانجلر لمصریة؛ ظ۰۳ ۰1۹۹۰ 


٠‏ فؤاد أبوحطب: علم النفس التربوى (ط ۰)۳ مكتبة الأنجلو المصريةء 


ام 


. فؤاد أبوحطب: مناهج البحث والإحصاء فى البحوث التربوية والنفسسية» 


القاهری مكتبة الأنجلو المصريقء ۱۹۹۰ م» بتصرف. 


. أمال احمد مختار صادق: دراسة عاملية للقدرة الموسيقية عند طلاب المدارس 


والمعاهد الموسيقية؛ بحوث ودراسات فى سيكولوجية الموسيفى والتربية 
الموسيقيةء القاهرة» مكتبة الأنجلو المصرية» ۱۹۹۶م. 
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. المجلس الأعنى للجامعات؛ لجنة قطاع الآداب والعلوم والدر اسات الإنسانية. 


أمل محمد حسونة: تصمیم برتامج لإكساب طفل الرباض بعض المهارات 
الاجتماعية- رسالة دکتوراه غير منشورة- معهد الدراسات العليا للطفولة- 
جامعة عين شمس؛ VANS‏ 
أميرة سید فرج:آتر تدريس الصولفيج وتربية الأذن بطريقة معينة فى 
إستيعاب الطلبة لمبادئ الهارمونی والتحليل الموسيقا. بطريقة اكشر 
موسيقية". رسالة ماجستير غير منشورة - المعهد العانى للتربية الموسيقية؛ 
Galil‏ ۱۹۷۳ 
: "لتريية الموسيقية وأثرها فى تقویم الأحداث المنحرفین؛ 
رسالة دکتورا:- كلية التربية الموسيقية- جامعة حلوان؛ القاهرة» ۰۱۹۷۸ 
: “الأنشطة الموسيقية ودورها فى تنمية بعض المهارات 
الأساسية للطفل المتخلف yee‏ رسالة دكتوزاة؛ كلية التربية الموسيقيةء 
جامعة حئوان» ۱۹۹۱. 


6 أميمة أمين وأخرون”الطرؤ: الخاصة فى التربية الموسيقية للصفين الرابع 


والخامس بدور المعلمين والمعلمات'- وزارة انتربية والتعليم- القاهرة- 


۹۰ 
امین آنور الخوئىء جمال الدين الشافعى: مناهج التربية البدنية لمعاصرةه 
دار الفكر العربى» الطبعة الاولی؛ ٠‏ 


انقاهرة الأنجلو المصرية ۰۱۹۹۸ 


الور محمد الشرقاوی: التعلم نظریات وتطبيقات؛ القاهرة» الأنجلو المصرية» 
ط ٤ء‏ ۰1۹۹۱ 


اوسفالدو وتاترمبراوی: الرسم عند الاطفال: ترجمةه فوزی عيسى» عبد 
الفتاح حسن» دار الفكر العریی» VARY‏ 
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. الس محمد قاسم: سيكولوجية AAD‏ 


aa 


ie 


۳۱ 


wy 


Yo 


لف 


بثينة حسنين عمارة: نظرية اوزیل فى التعليم وتطبيقاتها العملية فى 
التخطيط للتعليم للجید. صحيفة التربية؛ العدد الثالث؛ مارس AAA‏ 


۰ بطرس حافظ بطرس: أثر برنامج لتنمية بعض جوانب التشاط المعرفي 


والمهارات الاجتماعبة: دكتوراة كلية التربية» جامعة عين شمس» AAAY‏ 


'. بلقيس عباس؛ عفت عياد وآخرون: تربية الصوت. للغنساء المدرسسی. 


التذوق المرسیقی. القاهرة؛ الجهاز المركزى للكتب الجامعية والمدرسية» 
AAAY‏ 

ثروت إسحاق عبد الملك: الاطفال العرب فى المهجرء مجلسة الطفولة. 
والئتميةء العدد ۰۱۱ لمجلس العربى للطفولة والتنمية مجلد ۰۳ ۲۰۱۳ 

ج. تيرذر: النمو المعرقی بين النظرية والتطبيق؛ ترجمة: عادل عبد الله 
محمد os alll‏ الدار AAAY AS A‏ 


v4 


wy 


۳۳ 


۶ جابر عبد الحمید جابر: للذکاء ومقاییسه- القاهر- دار النهضة العربية- ط 
OMA‏ رز 

Yo‏ الذكاءات المتعددة والفهم...تنمية وتعمیق- القاهرة- دار 
الفکر العربی- 2۲۰۰۳ 


۰ جارديز وکارول ایرینی: العلاج الموسیقی لتقوية الاتصال بين مسئولی 


الرعاية الأسرية وأحبائهم ذوى لعتة الذهني؛ جامعة نيويورك: ۱۹۹۹ م. 
جامعة الامارات العربية المتحدة» مركز انتعليم الجامعى الأساسى: مؤتمر 
اللغة العربية فی المستوى الجامعى. إمارة العين ۱۸- ۲۱ أبريل ۰۱۹۹۲ 
جوزال عبد الرحیم: إعداد الطفل للكتابة» الكتساب الأول وزارة التربية 
والتعليم؛ إدارة رياض الأطفال» ۰۱۹۹۲ 

جون كونجر وآخرون: سيكولوجية الطفولة والشخصية؛ ترجمة أحمد عبد 
العزيز سلامه وجابر عبد الحميد جابر» القاهرة؛ دار النهضة yd‏ 
AY‏ 


ae 


د 


we 


Bal 


تصمیم البر امج التعليميةء ترجمة احمد خیر ی کاظم, القاهر 65 
دار التهضة انعربية: ۱۹۹۱ 


. حامد عبد اقسلام زهران؛ علم نفس النمو انطفرلة والمراهقةه القاهرةه طء 


عالم الكتب. ۰۱۹۹۰ 


. حسن حسین زیتون: تصمیم التدريس رؤية منخلومية. مجلد ۲ء سلسلة أصول 


التدريس» عالم الکتب» ۹۹٩‏ ام. 


كمال عبد الحمید. زیتون: التعلم والتدريس من منظور 
النخئرية للبنائية- القاهرة- عالم الكتب- ط١-‏ ۰۰۳ آم. 


۶ حسن شحاتة: قرارات الأطغال: الدار المصرية اللبذاليق NAAT‏ 


: تعلم اللغة العربية بين النظرية والتطبیسق» السدار 
المصرية اللبنانية. ۰۱۹۹۳ 


+ رسالة تكتو راد ۲۰۰۳. 


القامری دار الفكر للنشر والتوزيع: 1558 

حامى احمد الوكيل» محمد أمين اثمفتی: المنهج: مكتبة الأنجلو المصرية؛ 
۳ 

حميدة عبد العزیز پراهیم: إدارة المدرسة الابتدائية؛ كلية التربية دمنهورء 
جامعة الاسكندرية. ۹۹۶ ۱م. 

خيرى إبراهيم انملط؛ التربية الموسيقية الشاملة بين رياض الأطفال والتعليم 
الایدانی, ط١‏ القاهرة» مطبعة لبيب. ۰۲۰۰۱ 

رنا عبد الرحمن قوشحة: دراسة الفروق فى الذكاء المتعدد بين طلاب 
بعض الكليات النظرية والعملية- رسانة دكتوراه غير منشسور:- جامعسة 


القاهرة- معهد الدراسات التربوية- ۰۰۳ ام 
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. جیرولد کا 


. حسن عبد الفتاح ناجى؛ الطفل و لشعر 
٠‏ حمن على سلامه: طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيق» 


“ar 


f 


1۹ 


K] 


. ریناد الخطیب: روضة الأطفال نموذج مقترح» سلسلة دراسات فى تربية 


طفل ما قل العدرسة, الهيئة المصرية العامة لكتاب؛ رسالة دکتوراد ۲۰۰۳, 
زيئة Salad‏ أثر تعلم الموسیقی فى الذهن والنفس؛ مؤسسة البيان الطبع 
والنشر؛ العدد CVA‏ موقع البيان» الثقافة موسیقی إبريل ۲۰۰۱. 


. سرجيو سبينى: التربية اللغوية للطفل» ترجمة فوزی عيسى؛ عبد الفاح 


حسنء القاهرة؛ دار الفكر العربی» ۰1۹۹۱ 


. سعاد على حسنین:" تربية السمع وقواعد الموسيقى الغربية'- للجزء الأول 


- كلية التربية العوسيقية-جامعة حلوان- القاهره AAN‏ 

hs‏ استخدلم القصة الموسيقية الحركية على أداء الطفل 
المصرى لعناصر الموسيقى"- رسالة ماجستير- كلية التربية الموسيقية- 
جامعة حلوان- WAAAY 3 lil‏ 
سعاد أحمد حسين الزیانی» "ثر استخدام الألعاب الموسيقية على التحصیل 
الدراسي لطفل المرحلة الابتدائية "۸ رسالة دکتوراةه كلية Ay gh‏ جامعة 
حلوان: ۰۱۹۹۷ 


. سعدية بهادر: برنامج تربية الطفل ما قبل المدرسة» القاهرة؛ مطبعة مدنی؛ 


ككل 
سلوى محمد عبد الباقى: النعب بين النظرية و التطبیق» الطبعة الأولى؛ القاهرةه 
مطبوعات بيت الخبرة الوطنيء AAAY‏ 

ة المسرح التعليمى فى تنمية مهارات القراءةالجهرية 
من التعليم الاساسی: رسالة ماجستیر؛ كلهسة 
التربیة» جامعة الزقازيق؛ ١٠٠1م.‏ 


. سهام محمد بدر: التربية وافتعليم فى الطفولة المبكرة؛ دار الكتب الحديثة؛ 


AAAY الإسكندرية:‎ 
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. سهیر کامل أحمد: سيكولوجية نمو الأطفال دراسات نظرية وتطییقات 


عملية: مركز الإسكندرية للکتاب» ۲۰۰۱. 
سید محمد خير الله وآخرون: لقدرات ومقاییسهاء القاهرة: الأنولو 


لمصریة د.ت. 
صفوت فرج: قباس التفسى؛ الطبعة AM‏ لقاهرت؛ دار الفكر العربسی: 
A,‏ 


صلاح عبد المجيد العربى وعبد للعزیز العقیلسی: آهسداف وامستخدامات 
معامل اللغات وأثرها فى تنمية المهارات اللغويةء دار المسریخ لانشسرء 


AAT 
عادل عز الدين الأشول: علم نفس النمو من الجنين إلى الشيخوخة؛ الأنجلو‎ 
.۱۹۹۹ المصريق‎ 


. عايش زيتون: أساليب تدريس العلوم؛ دار الشروق للنشر والتوزيع» 


عمان- الأردن» 3۹۳ م. 


. عبد الباسط متولى خضر ونجوى شعبان محمد خليل: فعالية برنامج لب 


الأدوار فى تنمية المستوى النغوى لطفل مرحلة ما قبل المدرسةء رسالة 
دكتوراء؛ مجلة كلية التربيةء جامعة المنصورة: العدد ۳٩‏ يناير ۰۱۹۹۹ 


. عبد الحميد نشواني: علم النفس التربوىء الاردن؛ دار الفرقان؛ AAAY‏ 
۰ عبد الحميد يونس: أغانى الأطفال الشعبية فى واحد وعشرين دولة؛ د.ت. 


عبد الرحمن بن حمد التمامى: تدريس القراءة لمادة اللغة الانجليزية نشر 
تربرية, الإدارة العامة للتعليم بمنطقة الرياض» ۲۰۰۱: 

عبد الرحمن بن صالح المذن: كيفية إكساب الميارة وتقويمها "مارات 
aA‏ وزارة لمعارف؛ المملكة العربية السعودية: .0147١‏ 

عبد العليم إبراهيمالموجه القنى لمدرسى اللغة العربي"دار الممارف- 
الطبعة السابعة عشرة- لقاهرع- ۲۰۰۲. 
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: تطور اللغة عند الطفل؛ عمانء دار 


عبد الكريم الخلايله» عفاف 
e tall Sat‏ ط: ۰۲ .1۹۹٩‏ 


. عبد المجید سید متصورةء زکریا آحمد لشربینی: poe‏ نفسس نرف 


الاسن النفسية والاجتماعية والهدى الإسلامى» القاهرة؛ دار لفکر العربی. 


۲۰۰۲ at de 


'. عبد المطلب أمين الفريطي: مدخل إلى سيكواو جية رسوم الأطفال؛ co AGD‏ 


دار المعارفه da‏ :۰۱ ۰۱۹95 


. عزة حسنين وشريفه Une‏ الله: بر نامج هیا نتعلم العربيسة؛ معهسد اللغسة 


العربية بالجامعة الأمريكية؛ YA‏ سبتمبر VASA‏ 

عزة عبد الرزاق عبد ربهء آمال حسین خنيل: أثر توظیف الموسیقی فى 
تنمية مهارة الفهم الإستماعى لتلعيم اللغة الفرنسية؛ المؤتمر العنمئ الثالث 
عشر 'مناهج انتعليم والثورة المعرفية ولتکتولوجية المعاصرة" الجمعيسة 
المصرية للمناهج وطرق التدريس جامعة عين شمس المجل الشانی 74- 
sated gig ۳‏ 


عزه خلیل عبد الفتاح: بناء منهاج متکامل الاتشطه ریاض الاطفال: رساله 
دكتوراه غبر منشوره معهد الدراسات العليا للطفوله» جامعه عين شم 
۳ 


. عزو إسماعيل عفانة نائلة نجيب الخزندار: التدریس الصفی بالذكاوات 


المتعددة - فلسطين - عزة- دار افاق للنشر والتوزيع- ط ۱- ۰۰۸ ام. 
عزيز يوسف: التعبير الفنى لطفل الروضةء الإسكندريةء المکنب العلسسی 
للکمبیرتر والنشر والتوزيع؛ الإسكندرية, AAA‏ 


۰۱ عزيزة سمارة وآخرون: تخطيط برامج تربية الطفل وتطويرهاء ط‎ ٠ 


عمان. الأردن؛ دارالفكر للنشر والتوزيع: 2145٠‏ 
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له عصام التمر: هشام السید: سيكولوجية الطفولسةء دار 
الفکر للنشر والتوزیم؛ ط:۰۳ ۰۱۹۹۳ 
عصام النمر. عزة العمد» أميمة بدران: تخطیط برامج تربيسة الطفسل 
وتطوبرهاء Yla‏ عمان» دار اثفكر للنشر والتوزيع؛ 1۹9۱. 
علاء الجبالى: لغة الطفل العربی؛ دراسة فى اکتساب اللغة وتطورهاء 
مكتبة الخانجی» القاهرة ۲۰۰۳. 


. علام الدين كفافى: رعاية نمو الطفل؛ دار قباء الطباعة والتشسرء سلسلة 


الثقافة النفسيةء 3594. 

: منهاج مدرسى للتفكير...مقالات فى تعليم التفكير- 
القاهرة- دار النهضة العربية- ۹۹۷ ام. 
علاء إبراهيم زايد: بردامج مقترح لتطوير يعض الكفاءات الأساسية 
لتدریس التاريخ وعلاقتها بمفهوم الذات والاتجاه نحو التدريس لدي طلاب 
شعبة التاريخ» رسالة دکترراه» كلية التربية: الاسكندريةء ۳٩۱۹م.‏ 
على أحمد مدكور: تدريس فنون اللغة العربيسة؛ انرياض: العلیساء دار 
الشروق للتشر ولتوزیم» 1551 

: مهارات الإستماع لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى»: 
مجلة دراسات تربويةء المجلد الخامس» الجز ء ؛ ۰۲ القاهرةء عالم الككب» 
NMG‏ 
عنات سيلع؛ أوفرات سیربرو: الامج بين الریاضیات والموسيقى فسی 
البرنامج السنوى. ترجمة عربية جریس وإكرام إخباريةء الكلية الأكاديمية 
للتربية حيفا ۰۲۰۰۳ 


. عواطف ابراهيم محمد: الطرق الخاصة بتربية الطفسل رتعليمه فسي 


الروضة: القاهرة؛ الأنجلو المصريق ۲۰۰۱. 
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: المفاهیم وتخطیط برامج الأنشطة فى الروضة:؛ الأنجلر 
لمصریة ۰۱۹۹2 

: إعداد الطفل وتعليمه مهنرات القراءة والکتابق. الأنجلو 
المصریة NMG‏ 

تعلم الطفل فى دور الحضانة بين النظرية والتطبیسق؛ 
القاهرة, الانجلو المصرية؛ ط ۰۲ ۰۱۹۹۹ 

-: مفاهیم التعبير والتواصلء القاهرة؛ الأنجلو المصسرية؛ 


۱۹۹۳ 
: نمو المفاهيم انعلمية والطرق الخاصة بریاض الأطفال, 
القاعرة الأنجلو المصرية ۱۹۸۷. 


. عواطف عبد الكريم و آخرون: "لتربية الحرركية والموسيقية- الكثاب الأول 


- وزارة التربية والتعليم إدارة الطفل- القاهرة- 1۹۸۹. 
لب gle‏ التذوق لموسیقی. وزارة التقافة» المركز الثقافى 
القومى: دار.الأوبرا المصريق ۲۰۰۰. 


.عوض توفيق عوض: تعليم اللغة العريية لأبناء المهاجرين من دول 


المغرب العربى إلى فرنساء مجلة الطفوئة والتتمية: المجلس العریسی 
اللطفولة والتتمية؛ انعدد ۱۱ مجلد ۳ ۲۰۰۳. 


.عیسی محمد الشربینی: تصمیم دلیل مقترح لتوجیه معلم التربيسة الفنية 


بدولة البحرين فى ضوء الكفايات التدريسية؛ رس‌الة ماجیستیر: كلية 
chy il‏ جامعة حلوان؛ 151/2 


.فاد البهى السيد: علم النفس الإحصائى وقیاس العقل Jag oh‏ لفکسر 


لعربی؛ ۱۹۷۹ م. 
+ الأسس النفسية للنمو من الطفولسة إلى الشيخوخة 
القاهرة؛ دار الفکر العربی» د.ت. 
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٠4‏ ولد آبو حطب. سيد عثمان: التقويم النفقسى. الطبعة الثالشة:ء القاهرة 
الأنجلو المصرية 1۹۷۹. 

8..-. : القدرات العقلی te‏ القاهرة. مكتبة الأتجلو المصرية: 
۳ 

100 وأمال صادق: نمو الإنسان من مرحلة اجنين إلى مرحلة لمسنین» 
القاهرة الأنجلو المصرية. ۱۹۹5. 

: التقويم فى مقررات اقلغة العربية بين متطلبات الجامعة: 

" ندوة تدريس اللغة العربية فى كليات الجامعة المصرية " جامعة القاهرة؛ 

١١ -۰‏ مايو ۱۹۹۹ ملخصات الأبحاث. 


1۷ 


۸ .فتحى يونس وآخرون: اللغة العربية فى إطار متطلبات الجامعسة: " ندوة 
تدريس اللغة العربية فى كليات الجامعات المصرية ” جامعة القاهرة. 2۱۰ 
۱ مایو ۱۹۹۹ ملخصات الأيحاث. 

6 وأخرون: أساسيات تعلیم اللقة العربية والتربية الدينية» 
القاهرةء الثقافة للطباعة والنشرء ۲۰۰۰ 

۰ س؛ تعليم اللقة العربية للمبكثيين (الصغار والكبار)» بنهاء 
جيل ۲۰۰۰ كلية الكجارة: ۲۰۰۱. 

۱ ریال ياسين: فن AB‏ مجلة الحياة الموسيقية؛ العدد ۰4 ۰۱۹۹0 

۲ فهيم مصطفی؛ للطفل والقراءة؛ الدار المصرية اللبنانية, ط ۰۲ 195/8. 

۳ .فيوليت فؤاد إبراهيم: الأسس النفسية والإجتماعبة للبرامج العقلية المعرفية 
واللغوية لطفل مرحلة ما قبل المدرسة THT)‏ مسنوات)» وزارة الثقافسة 
المركز القومى لتقافة الطقل» المجلد السادس؛ ۰199۱ 

زار وزارى رقم (54 !) لسئة ۱۹۸۸: بشان تنظيمرياض الأطفال فسى 
المدارس الرسمية بجمهورية مصر العربية. 


Y~ 


۶ کامیلیا عبد الفتاح: رياض الأطقال مدخل ننمو الشخصية» وزارة لتربيسة 
رالتعليم» إدارة ریاض الأطفالء جمهورية مصر العربية ۰1۹9٩‏ 

١١‏ .كريمان بدير» إميللى صادق: تنمية المهارات اللغوية للطفل؛ القاهرة؛ عالم 
الكتبه wees‏ 

۷ .كريمة السلانکی: أنشطة التربية الموسيقية بين المتاح والمنشود فى دور 
الحضانة ورياض الأطفال؛ بحث منشور المؤتمر العلمى الأول نحو 
تصور أفضل لریاض الأطفئل» ۰۱۹۹۰ 

۸ ريمة حلمی حسين سویلم: دور مؤسسات تربية طفل ما قبل المدرسة فى 
مصر فى تحقیق أهداف التربية البينية فى ضوء التوجهات العالمية ' 
دراسة تقويمية ٠"‏ رسالة دكتوراة غير منشورة:؛ معهد الدراسات و البصوث 
dy ih‏ قسم رياض الأطفال والتعليم الإبتداتى» ۲۰۰۲. 

4 ,كمال النين حسين: مدخل إلى ثقافة الطفلء انجيزة العمرانية لللوفست: 
DELLI‏ 


۰ کوثر حسين كوجك: اتجاهات حديثة فى مناهج وتدریس الاقتصاد hi‏ 
القاهرة عالم الکتب؛ 14۹۷ 


۱ لطفي محمد فهيم» أبو العزايم عبد لمتعم الجمال: نظریات التعام المعاصرة 


وتطبيقاتها التربرية؛ القاهرة؛ النيضة المصرية 3154. 
7« لبلى احمد كرم الدين: مجلة خطوة المجلس العربى للطفولة phy‏ 
دیسمیر ۰۲۰۰۷ 


Mah ۳‏ باوند» كريس هاریسون: دعم المهارات الموسيقية فى سنوات الطفولة 
المبكرة ترجمة: علا أحمد إصلاح. سلسلة دعم التعلم فى سنوات الطفرلة 
المبكرة مجموعة النيل العربية. STON‏ 

paige ۶‏ المجلس الأعلى للطفولة والتتميق ۱۹۸۹. 


= ۳۸ - 


۰مجدی عبدالكريم حبیب: التقويم ولقیس فى التربية وعلم ll‏ القاهرة. 
النهضة المصريةء .1۹۹١‏ 

.محمد إبراهيم عبد الحميدء تعليم الأنشطة والمهارات لدى الأطفال المعاقين 
عفليأء دار الفکرالعربی» القاهرة: ط۱: 1995. 

.محمد أمين المفتى: دور الزياضيات المدرسية فى تنميسة الإسداع لسدی 
المتعلم؛ الإبداع وانتعليم العام؛ القاهرة؛ المركز القومي للبحوث التريويسة 
وائتمیة AAD‏ 

.محمد بن أبى بکر الرازی: الصحيح» الطبعة للعاشسرة؛ القاهرةء 
البيئة العامة لشئون المطابع الأميريةء ۹٠١‏ ام. 

۹ محمد حسن علاوی» محمد نصر الدين رضوان: الاختبارات المهارية 
والنفسية فى المجال الرياضي؟: دار الفكر العربیء ۹۸۷ 1م. 

۰ محمد خفاجة: التنظيم القانونى لحقوق الطفولة والأمومة فى ضوه انون 
الطفل المصرى واتجاهات المنظمات الدولية والأمم المتمدينة:؛ الناشر» 
المولف؛ VAAN‏ 

BALAI .مدمد رجب فضل الله: الألعاب اللغوية لأطقال ما قبل المدرسة؛‎ ١ 
AAAA عالم الکتب»‎ 

.محمد رضا البغدادى. الأنشطة الإبداعية للأطفالء OL‏ القاهرة؛ دار الفكر 
العربى: T‏ 

۳ .محمد رفقي؛ فتحى عبسی: سيكولوجية اللغة والتنمية اللغوية لطفل 
الرياض» الکویت؛ دار spl)‏ ۰۱۹۸۷ 

,محمد صائح مسلت: فن التدريس للغة العربيق الأنجلر لمصرية, القساهرة» 
۸ م ط ot‏ 


۵ محمد عبد الرحيم عدس: الذكاء من منظور جدید- الاردن- عمان- دار 
الفکر = ۹۹۷ =p)‏ ط۱. 


- ۴۹ 


1" .محمد عبد الهادی حسرن» قياس وتقييم الذكاءات المتعدد:- الأردن- عمان- 
دار الفکر = ۰۰۳ ۲م- طا 

۰۱۹۹٩ عدس و آخرون: ریاض الأطفال؛ عمانء دار الفکر:‎ aed TY 

.محمد عماد الدين إسماعيل: الطفل من الحمل إلى الرشد: الجسزء الأول؛ 
الطبعة الثالثة؛ الكويت. دار تلقلم النشر والتوزیع؛ ۰۱3۹۷ 

محمد محروس محمود» "قاعلية برنامج اتموسيقا لتعليم سض المفاهيم 
الموسيقية لطفن المرحلة الأولى من التعليم الأساسى من خلال الإذاعة 
والمدرسة رسانة ماجستیر» كلية التربية الموسيقية: جامعة حلوإن؛ 


۰ .محمد محمرد. محمد أمينء "أثر الانشطة الموسيفية على تنمية القيم 
الأجتماعية طلفل انطقة لأولى من انتعليم انأساسی" رسانة دکتوراه» كلية 
التربية الموسيقية؛ جامعة حلوان» 1334 

تحليل رسوم الأطغان: القاعرة: دار المعارقف. ۱4۸۵. 

EY‏ .محمود فهمى حجازى: مدخل إلى. علم اللغةء دار قباء ثلطباعة والتشسر» 
طبعة فريدة dade‏ 1594 

۳ محمود كلمل الناقة وآخرون: تعليم قلغة تلعريية فى التعليم انعام (مداخله 
وفنياته)؛ الجزء SM‏ ۲۰۰۷, 

4 .مشروع تربية الفتيات بالمغرب [MEG]‏ الركالة الأمريكية للتنمية الدرلية 
[USAID]‏ التدريس المتمركز حول المتعلم والمتعلمة 'دليل التكوين”: 
أكتوبر ۷۱۰۰ 

gilaa ۵‏ محمد عبد العریز؛ التعبير الفنى عند الأطفالء القاهرق الأنجلو 
المصرية: ط ۰۷ ۰۱۹۹۹ 

۲ مصطفی ناصف: اللغة والتقسیر وللتواسل» عالم Gab yaad‏ 
الوطنی للثقافة والفتون والأدب» العدد VAT‏ يناير VAMOS‏ 


۱ محمود انبسيود 


thee 


ghee ۷‏ محمد جاد: التر 
حورس للطباعة والنشرء ۲ 


لطفل ما قبل المدرسة وتطییقاتها: 'لإسكندرية 
w‏ 


nd EA‏ عبدالمنعم نور: " تصمیم منهج التربية الفنية للمرحلة الثانوية فى ضوء 
إتجاهات معاصرة للتربية الفنية؛ رسلة ماجيستير؛ كلية التربية الفنية» 
جامعة حلوان» ۰1۹54 

4 .ميلود أحبدوء عبد القادر الزاكى» حمزة حجرى: أنشطة تطبيقبة لدعم 
تحسين اللغة Ay yd‏ الوكائة الأمريكية لتتمبة الدولية؛ أكتوبر Nee‏ 
١.نادية‏ عبد العزيز عوض: "تطفل والأغنية"- المؤتمر العلمى الأول للطفل 
المصرى المنعقد فى الفترة من 5-5 أبريل- كلية التربية الموسيقية- 

جامعة حلوان- القاهرة- 14417 


ala .ناهد‎ 


الأساليب المتبعة فوتعلم انموميقى فى المملكة المتحدة ومسدى 
الاستفادة متها- در اسات وبحوث- مجلة جامعة حنوان- مجلة 5- عدد»- 
القاهرة 152413 


۲ نبیل عبدالهادى: التفكير عند الأطفال تطوره وطرق تعليمه؛ عمانء دار 
البازورى OV‏ 13۹5 

۳ا نبيل محمد عبد انحمید: دراسة تجريبية لمدى فاعلية التعليم المبرمج في 
تدريس اللوغاريتمات بالمرحلة الثائريةء رسالة ماجستبر» كنية التربي 
جامعة الإسكندرية: AAY‏ ام. 

Ot‏ ,نجوی انصاوى أحمد بدر؛ أثر برنامج لتنمية مهارات عمليات التعام عند 
الأطغال فى مرحلة الریاض؛ رسالة دكتسور؛د» معهسد الدراسات العليسا 
للطفولة: جامعة عين شمس: ۰۲۰۰۱ 

20 '.نيلى محمد العطار: دور الا الموسيقية فى تحسين بعض المفساهیم 
الرياضية دى Jib‏ الروضة؛ رسالة دكتوراب ۲۰۰۵, 
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٠١‏ هالة فاروق صالح: أثر الأنشطة المدرسية في تذمية بعض القدرات العقلية 
اطفل انفرية المصرية بالمرحئة الاولي من انتعليم الأساسى: رسالة ماجستير 
غير منشورة كلية التربية الموسيقية جامعة حلوان. ۰۲۰۰۰ 

OY‏ هدى محمرد للناشف:: تسسميم البرامج التعليمية لأطفال ما قبل المدرسة؛ دار 
الكناب الحدیت» ۲۰۰۳. 

.لب رباض الاطفال؛ دار الفكر العربی؛ القاهرة ۰۱۹۸۹ 

04 ١.وزارة‏ التربية والتعليم؛ منهج التربرة #موسيقية لمرحلة ریاض الاطفسال: 
جمهورية مصر العربية, ۲۰۰۷ 

.رليم عبیده عزو إسماعيل عفانة: التفكير والعنهاج المنرسی- 

Abart ae 


دار 


,ليم س جرای: تعلیم الطفل للقراءة وللكتاية» ترجمة: محمود رشدی خالد» 
كافية رمضان» حسن شحاتةء دار المعرفةء 1۹۸۱- 

.ىل ر وش: التريية انحسية فى نور الحضانة؛ ترجمة عواطف إبراهيم؛ 
القاهرق دار النهضة العربيقء 3495 

۲ .يوسف عثمان جبريل مناصره: تقوم مناهج تعنيم القراءة والكتابة فى اللغة 

انعربية فى المراحل الدنيا من المراحل الاب رسالة دكتوراه: كليسة 
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الموضوع 
مقدمة. 

الفصل الأول: 

وظيفية الموسیفی بين الفن واللغة 
مصطلحات ومفاهيم ذات صله بموضوع الكتاب. 
الفصل الثاني: 


التربية الموسيقية والمهارات اللغرية في رياض الأطفال. 


= مقدمة. 
المحور الأول: الثربية الموسيقية. 
المحور الثاني المهارات اللغوية. 
المحور الثالت: رياض الأطفال. 
المحور الرایع: البرنامج. 
الفصل الثالث: 

الإجراءات القوائم والمقاييس الموسيقية واللغوية. 
إعداد قائمة المهارات اللغوية لأطفال رياض الأطفال. 
الهدف من اعداد القائمة. 
مصادر اشتقاق القائمة. 
الصورة النهائية لقائمه المهارات اللغوبة JULY‏ رياض الأطفال 
مقياس المهارات اللغويه لاطفال رياض الاطفال. 
البرنامج. 


المراجع. 


3506 


